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RESUMO

Este Artigo busca discutir a questao da organizacao curricular,
sua importancia para o aprendizado do aluno, tendo como prioridade
a qualidade do ensino. Questionar o envolvimento dos profissionais
da educacao na responsabilidade da educacao na responsabilidade
de elaborar um curriculo compativel com a realidade escolar e com
a aquisicdo de conhecimentos necessarios a aprendizagem
significativa. Outra preocupacao € verificar se os conteldos
selecionados sao adequados aos interesses dos alunos com os quais
trabalho. Para elaboracao do presente artigo foi feito levantamento
bibliografico de autores que tratam do assunto, sendo, portanto,
pesquisa bibliografica qualitativa.

Palavras-chave: Curriculo. Organizacdo. Aprendizagem.
Educacao.
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ABSTRACT

This article seeks to discuss the issue of curriculum organization,
its importance for student learning, with priority given to the quality of
teaching. To question the involvement of education professionals in the
responsibility of education in the responsibility of developing a
curriculum compatible with the reality of the school and with the
acquisition of knowledge necessary for meaningful learning. Another
concern is to verify that the selected content is appropriate to the
interests of the students with whom | work. For the elaboration of the
present article a bibliographical survey of authors that deal with the
subject was done, being, therefore, qualitative bibliographical research.

Keywords:. Curriculum. Organization. Learning. Education.

1. INTRODUGAO

Os docentes e os gestores devem se ater a questdo de elaborar
um curriculo que trabalha espacos para diferentes formas de
manifestacdes culturais e que permitam a integracao dos
conhecimentos escolares, possibilitando ao aluno uma compreensao
mais abrangente dos contelidos com os quais trabalho.

E na escola que o curriculo se concretiza como processo
educativo, pode ser visto como instrumento para a promocao da
qualidade na educacdo. Mediante o curriculo as acoes pedagogicas
sdo postas em pratica cotidiana na sala de aula.

Para se elaborar um curriculo de qualidade é necessario organiza-
lo de modo que os sabores dos procedimentos possam capacitar os,
(as) estudantes a aceitar seus papéis de mudanca para o crescimento
da sociedade. Esse curriculo deve promover além do dominio de
conhecimentos, habilidades e competéncias, dominio da tecnologia
avancada, a concepcao de se aproximar da discussao dos fins da
educacao, dos juizes de valor, do comportamento com a justica social.
Segundo Moreira e Candau (2007), nos dias de hoje, o curriculo
constitui tema de acentuada importancia para professores, gestores,
estudantes, pais e politicos.

O problema que se coloca é qual a importancia e quais
preocupacodes se deve ter na organizacao curricular?

20 Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814
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2. O PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DO CURRICULO

Segundo o PCN (BRASIL, 1997) a contribuicdo da escola ¢ a de
desenvolver um projeto de educacao comprometido com o
desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade
para transforma-la. Um projeto pedagogico através desse objetivo
podera ser orientado por trés grandes diretrizes: (1) posicionar-se
em relacoes as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa
como uma intervencao na realidade no momento presente, (2) nao
tratar os valores apenas como conceitos ideais, (3) incluir essa
perspectiva no ensino dos conteldos das areas de conhecimento
escolar. (p.24).

De acordo com o mesmo documento, a educacao para a cidadania
requer que questoes sociais sejam apresentadas para aprendizagem
e reflexao dos alunos, e, por isso, a inclusao de questdes sociais
como a ética e os termos transversais ja tem sido discutidos e
incorporadas as demais areas do conhecimento ligado as ciéncias
naturais e sociais.

Nesse sentido, os parametros curriculares nacionais incluem essa
tendéncia no curriculo para formar um conjunto articulado e aberto
a novos termos, “O curriculo ganha flexibilidade e abertura uma vez
que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo
com as diferentes realidades”. (BRASIL, 2007, p. 25).

Nesse sentido observamos também que:

Na escola, é o curriculo que mais intensa e continuamente especializa e
temporiza as acées humana. Ao articular o que e como aprender, o curriculo
esta articulando os conteldos, que ocupam determinados lugares nos espacos
de conhecimento (...). (MOREIRA, 2008, p. 8).

De acordo com Santos (2008) as criancas e adolescentes vao a
escola para aprender. Nesse sentido, a importancia dos conteldos
curriculares é 6bvia, embora exista muita discussao e divergéncias
em torno da relacao dos conteldos curriculares.

Segundo Santos (2008) durante muito tempo, o fracasso escolar
foi atribuido as dificuldades das criancas das camadas populares
tinham em aprender o que a escola ensinava. Com o passar dos anos,
ao final dos anos 60, passou-se a questionar:

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 21



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

Quais os critérios e principios a partir dos quais se decide o que é escolar e o
que, nao é? Que interesses presidem a selecao dos conteldos curriculares?
Quais sao os conhecimentos que realmente vale a pena ensinar as criancas.
(SANTOS, 2008, p. 23).

A discussao ganhou destaque nos anos 70 e intelectuais de varios
paises comecaram a mostrar de que maneira os conteudos
curriculares eram perpassados por interesses da elite. Atualmente,
ha entendimento que o curriculo escolar deve expressar a diversidade
cultural existente em nossa sociedade de tal modo que os alunos
possam se reconhecer e valorizar a cultura do grupo social ao qual
pertencem e também entender e respeitar a cultura do outro.

Para Santos (2008), com base nessas posicoes “Cabe ao professor
refletir sobre o que esta ensinando a suas contribuicoes para que os
alunos adquiram diferentes formas de raciocinio, bem como
construam o pensamento abstrato” (p. 15).

No entender de Santos (2008) que relacdo dos conteldos
curriculares, Apesar das controvérsias, inclui algumas ideias comuns:

A primeira delas é que os conteldos selecionados devem ser relevantes e, ao
mesmo tempo, devem atender ao nivel de desenvolvimento E aos interesses
das criancas e adolescentes. Em segundo lugar, esses contelidos devem
envolver questdes da vida cotidiana do aluno (...) em terceiro lugar, os
conteldos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvessem sua
capacidade de argumentacao, de critica (...). Finalmente, é fundamental
que trabalhe com habilidades que nao vao além do desenvolvimento cognitivo,
envolvam diferentes campos da cultura (...) (SANTOS, 2008, p. 16).

Assim sendo, a escola devera promover o respeito as diferencas,
a valorizacdo da cultura do outro, condicdes necessarias para se
viver em uma sociedade democratica.

Nessa mesma linha de reflexao, Garcia (2008) argumenta que
quando na sala de aula sao postos em dialogos diferentes saberes
que os alunos e alunas trazem saberes apreendidos no cotidiano de
cada um, esse saber entram em dialogo com os saberes escolares.

Essa inter-relacao recupera o significado do conhecimento e a
escola passar assim, a ser um espaco de producao E de novos
conhecimentos com a participacao de todos com os quais todos
aprendem, e deixa de ser vista apenas como um espaco de
transmissao de conhecimentos.
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SociebaDE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARGA Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF

2.1. AESCOLA, A CULTURA E A CONSTRUGAO DO CURRICULO

Segundo Candau (2008) A discussao sobre as diferencas culturais
nas praticas pedagodgicas vem se firmando nos ultimos anos. As
diferencas, as relacbes sociais e a perspectiva socia cultural sao
temas em discussao entre professores, gestores e estudiosos da
educacao.

A autora enfatiza a importancia das discussoes sobre a relacao
entre escola e cultura e a construcao do curriculo: O destaque sobre
igualdade e diferencas sao geralmente pouco explicitadas e
reconhecidas como inerente as praticas educativas. Para autora:

A dimensao cultural é intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chdo da
escola” e poténcia processos de aprendizagem mais significativa e produtos,
na medida em que reconhece o que valorizar cada um dos sujeitos nele
implicados favorecendo a construcao de identidades culturais abertas (...).
(CANDAU, 2008, p. 25).

Para Veiga Neto (2008) o “O curriculo é um artefato escolar que,
além de tratar do que ir de como ensinar e aprender isso &, além de
tratar de conteldos e de critérios e de modos de ensinar e aprender”
(p.27).

O curriculo ensina como articular o espaco com tempo e pode
ser considerado como um dispositivo que orienta como perceber e
usar o espaco.

Chamamos de curriculo todo o conjunto de preceitos e procedimentos que
colocam em funcionamento, na educacao escolar, as atividades de ensinar e
aprender. So por isso, ja se pode dizer que ele funciona nos ensinando A usar
determinadas maneiras de perceber, significar e usar o espaco. (VEIGA- NETO,
2008, p. 28).

Além disso, o curriculo promove o acompanhamento e avaliacao
tanto do seu proprio funcionamento, quanto ao que ele consegue
atingir. Ao colocar ordem no que € no como ensinar aprender o
curriculo esta articulando os conteudos.

Para Veiga-Neto (2008), o curriculo ndo ensina apenas
determinados conteldos e habilidades, ensina como tais contetdos
se relacionam, como expressam as grades curriculares. Para Moreira
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e Candau (2007, p. 28) “o curriculo (...) tenta impor tanto a definicao
particular de cultura de um dado grupo quanto o contetdo dessa
cultura. O curriculo € um territorio em que se tratavam ferozes
competicoes em torno dos significados”.

Esses mesmos autores destacam que o curriculo consistiu em um
dispositivo em que se ocorrem as relacoes envolvendo escola e
sociedade, praticas socialmente aceitas, construidas e assim como
também os sabres e os conhecimentos escolares. Os conhecimentos
oriundos desses dois ambitos é que constituem os conhecimentos
dentro da escola ou que ensina e se aprende na sala de aula.

Moreira e Candau (2007) argumentam que os livros didaticos ndao
incluem, entre os conteldos, os debates, as discordancias, os
questionamentos que marcam os conhecimentos e os saberes em
seus contextos originais conhecimentos totalmente
descontextualizados desfavorecem um ensino mais flexivel e uma
aprendizagem mais significativa.

Além do mais, o processo que envolve a construcdo dos
conhecimentos escolares esta relacionado ao poder de algumas areas
do saber. Em outras palavras, sao supervalorizadas as disciplinas
cientificas como a matematica e em segundo plano as disciplinas
referentes as artes e ao corpo. “(...) nessa hierarquia, separam-se a
razao da emocao, a teoria da pratica, o conhecimento da cultura”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.25).

Nesse sentido, os autores acima entendem que o processo de
construcao escolar é (til aos professores (as) pois saberao melhor
diferenciar partir de que momento os mecanismos dessa producao
favorecem o atravancam o trabalho docente ou podem corroborar
com as diferentes abordagens nas decisdes curriculares a diversidade
cultural que marca nossa sociedade.

Para Moreira e Candau (2007), levando em consideracao que o
processo educativo & complexo e marcado pelas variaveis pedagogicas
e sociais, entende-se que esse processo ndao pode ser analisado fora
da interacao dialdgica entre escola e vida, conhecimento e cultura
na elaboracdo dos eixos organizadores do curriculo. Os autores
propdéem uma reflexao sobre para quem, o que, por que € como
ensinar E aprender para uma crianca em desenvolvimento e em
crescimento psicossocial, que considere seus interesses, suas
necessidades, potencialidades e sua cultura.
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A reflexao sobre o curriculo esta instalada como tema central
nos projetos politicos pedagdgicos das escolas e nas propostas dos
sistemas de ensino assim como nas pesquisas, na teoria pedagogica
e na formacao inicial e permanente dos docentes. Moreira e Candau
(2007) destacam que:

(...) as indagacdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria
pedagogica mostram a consciéncia de que os curriculos ndo sdo conteldos
prontos a serem passados aos alunos, sao uma construcao e relacao de
conhecimentos e praticas produzida em contextos sociais e culturais. (p.9).

Portanto, a elaboracdo de um curriculo deve partir da visdao
dinamica do conhecimento e das praticas educativas, de sua visao
contextualizada.

Segundo Moreira e Candau (2007) sao importantes pensar a
educacao, o conhecimento, a escola, o curriculo a servico de um
projeto de sociedade democratica justa e igualitaria. Uma sociedade
que avanca na cultura politica, social e pedagodgica os autores
enfatizam:

Aquem cabe a tarefa de captar essas indagacdes e trabalha-las? A todo coletivo
de profissionais do sistema escolar, professores, coordenadores pedagogicos,
diretores, dirigentes municipais e estaduais, profissionais das secretarias e
do MEC. Planejar encontros, espacos para estudos, debates, pesquisar praticas
educativas que buscam respostas e fazem parte dessa tarefa. (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 14).

As indagacodes sobre curriculo contribuem com o profissionalismo
das professoras e dos professores da educacao basica.

Ao abordar sobre as preocupacdes na organizacao dos curriculos,
Moreira e Candau (2007) destacam que diferentes fatores
socioeconomicos, politicos e culturais contribuem para que o
curriculo venha a ser entendido como:

a) Os conteudos a serem ensinados e aprendidos; b) as experiéncias de
aprendizagens escolares a serem vividas pelos alunos; c) os planos pedagogicos
elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; d) os objetivos
a serem alcancados por meio do processo de ensino; e) os processos de
avaliacdes que terminam por influir nos conteidos e nos procedimentos
selecionados nos diferentes graus da escolarizacao (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p.18).
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O curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com intencdes educativas referentes a
escola organizada com atividade pedagogica voltada a aprendizagem.

Moreira e Candau (2007) concluem afirmando que “O papel do
educador no processo curricular é fundamental. Ele € um dos grandes
artificios, queira ou nao, da construcdo dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula” (p.19).

Nessas reflexoes e discussoes os professores e gestores podem e
devem recorrer aos documentos oficiais como a lei de diretrizes e
bases, as diretrizes curriculares e outros para a elaboracao de
curriculos mais democraticos, fecundos e compativeis com a
realidade dos alunos (as).

Recentes analises de muitos estudos destacam como as
preocupacdes dos pesquisadores tem se voltado para as relacoes
entre curriculo, conhecimento e cultura na organizacao curricular.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o exposto neste artigo, destacou-se a importancia
da construcdo de um curriculo escolar que seja compativel com a
aprendizagem significativa.

Os autores consultados demonstraram a suas preocupacoes
afirmando que é importante o momento da escolha de conteldos
curriculares por parte de professores e gestores escolares. Ha uma
reflexao sobre a necessidade de se levar em conta os saberes dos
alunos oriundos de suas vivéncias no contexto social a pluralidade
cultural do mundo em que vivemos e os conhecimentos escolares
que podem ser construidos nos diferentes espacos sociais.

Conclui-se que o curriculo tem o potencial de colaborar com o
professor em sala de aula e assim ajuda-lo a preparar melhor as suas
aulas, tornando-as mais qualitativas. Desse modo, contribui também
com toda a sociedade.
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RESUMO

Este artigo € proveniente de estudos e discussdes acerca da
importancia da leitura na educacao infantil, fez-se necessario uma busca
bibliografica de autores que abordem o tema discutido e pesquisas
bibliograficas que busquem expor tanto o lado positivo quanto negativo
a respeito do tema abordado. Dessa forma, constatamos que a crianca
descobre as especificidades da escrita e da leitura pela metodologia do
educando, de modo a construir um desenvolvimento sobre a escrita
que varia com a realidade de aluno a aluno.

Palavras -Chave: Educacao. Infantil. Metodologia.

ABSTRACT

The article is supported by studies and discussions about the
importance of reading in children’s education, it was necessary to
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search for bibliographies of authors that approach the topic discussed
and bibliographical researches that seek to expose both the positive
and the negative side regarding the topic addressed. Thus, we find
that the child discovers the specifics of writing and reading by the
student’s methodology, to build a development on a writing that
varies with the reality of student to

Keywords: Education. Children. Methodology.

1.INTRODUCAO

Esta pesquisa representa o esforco de adquirir conhecimento
sobre a importancia da leitura, sua funcao e seu empoderamento de
informacoes complementares. Ler concerne, portanto, em apropriar-
se de forma consentida do conhecimento do outro de maneira que
possa produzir sua propria concepcédo do assunto tratado.

Como ponto de partida desta abordagem, serdao apresentadas
algumas concepcodes que fundamentarao esta pesquisa e que, por
essa razao, sera retomado ao longo de todo o texto. Sao pressupostos
que devem estar presentes em todas as reflexdes atualmente
desenvolvidas em torno da aprendizagem e do ensino da alfabetizacao
infantil.

As conceituacdes de alfabetizacao integram a experiéncia
histérica da educacao brasileira e encontram-se registradas em
diversas obras. Uma dessas conceituacdes revela que: A
alfabetizacao condiciona-se a escolarizacdo, ao trabalho dos
professores na instrucdo dos individuos, a alfabetizacado é a
aprendizagem do uso de cddigos, o alfabeto, habilitando o aprendiz
a leitura e a escrita. Nesse contexto:

Costuma-se pensar que a escrita tem por finalidade difundir as ideias
(principalmente a escrita impressa). No entanto, em muitos casos ela funciona
como o objetivo inverso, qual seja: ocultar, para garantir o poder aqueles
que a ela tém acesso (TFOUNI, 1995, p.11).

O texto sobre o ingresso na escrita e nas culturas do escrito -
selecao de textos de pesquisa da autora Emilia Ferreiro (2013) aborda
o método da alfabetizacao a partir da psicogénese da lingua oral e
escrita, apresenta suas pesquisas demonstrando resultados
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significativos sobre os niveis de padroes evolutivos (pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético). Segundo Freire (1998),
conhecer é descobrir e construir ndo € copiar, como na pedagogia
dos conteldos. A educacdo nao pode ser orientada pelo paradigma
de uma empresa, que da énfase apenas a eficiéncia. Este paradigma
ignora o ser humano. Segundo os construtivistas, aprende-se quando
se quer aprender e so6 se aprende o que é significativo.

2 - O ENSINO DA LEITURA INFANTIL

O ato de ler, o gosto pela leitura inicia-se em casa, com os pais,
avos, tios, irmaos e demais parentes que venham a ter um contato
mais proximo com a crianca. Atos como ler em voz alta bilhetes,
livros infantis e religiosos, dentre outros, sdo de suma importancia
para a formacao da crianca leitora, em outras palavras no contexto
familiar que a crianca tem seu primeiro encontro com o mundo da
escrita. (FARIA; MELLO, 2009).

Segundo Faria e Mello (2009) o contato com a leitura deve
comecar desde a tenra idade quando as criancas estao mais flexiveis
com a curiosidade agucada, a crianca desde o bercario pode ter
uma relacao com o objeto chamado livro, que sdao cheios de
significado.

Smith (1999), apesar de ser referéncia nos estudos
psicolinguisticos da lingua escrita, expdoe as consequéncias
pedagodgicas entre as propostas didaticas no ensino da leitura e da
escrita e as concepgoes infantis. Partindo desse pressuposto, as
criancas chegam a escola, nos mais diversos niveis de
conceitualizacao da escrita.

Enquanto olho ao redor do meu mundo posso distinguir uma
multiplicidade de objetos significativos que tém todos os tipos de
relacées complicadas entre eles e comigo. Mas nenhum desses objetos
ou inter-relacdes é auto evidente. Uma cadeira ndo se anuncia para
mim como sendo uma cadeira; eu preciso reconhecé-la como tal.
(SMITH, 1999, p.75).

Entretanto, nenhum dos conflitos pelos quais os sujeitos passam
sdo considerados pelas praticas que utilizam os métodos de ensino
da leitura e da escrita. A coeréncia logica que as criancas exigem
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de si mesmas nao é contabilizada pelas exigéncias escolares. A
percepcao e o controle motor tornam o lugar do proprio saber
linguistico e da propria capacidade de compreensao do sujeito.
(FERREIRO E TEBEROSKY (1999) apud SOLE, 1998).

Os métodos de alfabetizacdo propdem um ingresso imediato ao
codigo escrito, pretendendo ensinar aspectos que nem sempre
coincidem com o que a crianca consegue aprender. A pratica
decorrente dos métodos de alfabetizacao, para as autoras, privilegia
as criancas que ja percorreram um longo e prévio caminho na
conceitualizacdo do sistema alfabético, considera a escrita como
copia e a leitura, como decifrado, inibindo ambos os dominios.
(FERREIRO E TEBEROSKY (1999) apud SOLE, 1998).

Souza e Cosson (2010) explana acerca da necessidade e do sentido
no ato de ler, e afirma que as criancas precisam ter e/ou viver uma
situacao na qual faca surgir a necessidade da leitura, e a partir
desta necessidade criar o sentido e a razao pela leitura, uma forma
de proporcionar uma experiéncia na leitura, pode ser efetivada por
meio de oficinas de leitura, as quais buscam desenvolver a
competéncia leitora dos alunos por meio de estratégias especificas.

Os autores acima enfatizam que um bom exemplo de leitura é a
confeccdo de um bolo para um amigo, situacao esta que para se
concretizar necessita tanto da leitura da receita como a leitura das
embalagens dos produtos que serado utilizados para a confeccao do
referido bolo. Isto €, quando ha a real necessidade, quando se sabe
0 porqué e o para qué ler, ha da parte da crianca um grande interesse
e esforco para sanar a necessidade existente. (SOUZA; COSSON,
2010).

De acordo com Jolibert (1998, p. 180-182).

A leitura é concebida como uma busca, desde o comeco, do significado de um
texto, em funcao dos interesses e das necessidades do leitor que se utiliza de
varias categorias de informacado (ndo apenas das letras) e de diversas
estratégias. Entdo, aprender a ler é, desde o inicio, aprender a procurar o
significado nos textos completos encontrados em situacdes reais de uso e
desejar, isto é, ter necessidade, de elaborar o seu sentido [...]

A Unica meta de todo ato de leitura é compreender o texto que
esta lendo com o proposito de utiliza-lo de imediato para obter
informacdo ou prazer, etc. desta forma, a Unica meta da
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aprendizagem da leitura é aprender a “interrogar” um texto, para
compreendé-lo, isto &, aprender a se inter-relacionar com um texto.

Entendemos que ensinar a crianca a aplicabilidade das técnicas
de leitura aprendidas em sala de aula, é fator preponderante, visto
que, ela compreendera a importancia do ato de ler, nao apenas como
uma obrigacao exigida pela escola ou até mesmo pela professora.
(SOUZA; COSSON, 2010).

Segundo Jolibert (1998, p.31), ndo se |é para aprender a ler
(exceto nas atividades de sistematizacdo), lé-se sempre por um
interesse imediato. A vida cotidiana esta cheia de oportunidades de
leitura, e nosso problema esta mais em encontrar tempo para tudo
do que “encontrar textos”

Segundo Souza et.al (2010) que ndao devemos primeiro ensinar a
técnica da leitura e da escrita a crianca para depois envolvé-la em
atividades onde seja necessario seu uso, ao contrario, devemos criar
necessidades de escrever e de ler para que as criancas a facam
escolhas do tipo: que letras usar, quais silabas combinar para formar
palavras, como estruturar um texto com coesao e coeréncia, dentre
outros detalhes.

Desse modo, a leitura e a escrita farao parte da vida das criancas
de maneira natural e ndo como um exercicio mecanico, sem sentido
e significado para elas (VYGOTSKY, 1995)

Destacamos Solé (1998, p. 91), o qual diz que,

A situacdo de leitura mais motivadora também sdao as mais reais: isto é,
aquelas em que a crianca |é para se libertar, para sentir o prazer de ler quando
se aproxima do cantinho de biblioteca ou recorre a ela. Ou aquelas em que,
com um objeto claro - resolve uma divida, um problema ou adquirir a
informacdo necessaria para determinado projeto - aborda um texto e pode
maneja-lo a vontade, sem a pressdo de uma audiéncia.

Dentro da ética e integridade moral do professor, tem a
responsabilidade social e 0 mesmo entra como motivador na busca
incessante de promover condi¢coes do aluno aprender a conhecer a
si e a0 seu proximo, o seu meio e outros inseridos no mesmo mundo
que o seu. (SOLE, 1998).

Souza (2010) esta atitude é fundamental, pois tudo na nossa
sociedade contemporanea gira em torno da leitura. Em nosso dia-a-
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dia nos deparamos com milhares de informacgdes escritas que vao
desde os nomes das ruas em nosso bairro, até as propagandas em
outdoors, panfletos de promocdes, assim como cartas, dentre outras
situacoes.

Desta forma, fica clara a importancia em estimular a crianca ao
mundo das letras, ao gosto e ao prazer pela leitura. Ato este que se
inicia com tarefas simples, porém incentivadoras como a leitura
de histdrias infantis as criancas por parte de seus pais, ajuda no
dever de casa, leitura de jornais, revistas, gibis. Todos estes itens
sao instrumentos que devem ser utilizados por familiares e
responsaveis pela educacao da crianca. (SOUZA, 2010).

Souza (2010) ressalva que muitas familias deixam toda a
responsabilidade da educacao para a escola, e até mesmo nédo
participam desse momento da vida de seus filhos, visto que, a
aprendizagem inicia-se no contexto escolar, com a explicacao do
professor, entretanto ela evidencia-se em casa, com os pais auxiliando
os filhos na realizacao das tarefas.

Segundo Faria e Mello (2009), observam que, possuir estantes
abarrotadas com livros nao resolvera o problema referente a obtencao
do prazer e do sentido pela leitura e sim que o ensino
da instrumentalizacdo da leitura no cotidiano influenciara de forma
significativa a compreensao do sentido e da importancia da escrita
para a crianca. Dessa ela podera instrumentalizar para a localizacdo
espacial ao saber o nome de uma rua, saber o preco dos produtos
consumidos, como também para que ela saiba reconhecer se o troco
dado na mercearia esta correto.

Para Faria e Mello (2009), a simples transmissao de conceitos
nao significa que a crianca aprendeu a ler e a escrever, no entanto,
mostrar as criancas que o seu dia-a-dia, que sua vida contempla um
mundo todo escrito e auxilia-la na aplicabilidade e reconhecimento
destes recursos escritos nos acontecimentos diarios, interferira de
maneira assombrosamente grande na aprendizagem deste individuo.

Buscar o sentido, ter o sentido, reconhecer o sentido e a
importancia da escrita em seu dia-a-dia é fundamental para formar
bons leitores e escritores. Esta deveria ser a rota que os educandos
enveredariam, entretanto, os professores, embora preocupados com
o curriculo a ser cumprido, precisa despertar-se para a necessidade
de motivar seus alunos pela busca do sentido e mostrar-lhes o caminho
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da leitura e escrita na sociedade, além disso, quando ouve uma
historia, a crianca desenvolve a capacidade de ouvir. (FARIA; MELLO,
2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Contemplamos hoje na escola do século XXI o maior desafio da
educacao: formar cidadaos cientes de sua importancia na sociedade,
um cidadao letrado, que saiba e tenha o prazer na leitura e na escrita
como fonte e forma de transmissao de ideias como expressao de sua
autonomia.

0 conhecimento das habilidades referentes ao eixo da leitura é
de suma importancia para a aprendizagem, por isso é na Educacao
Infantil, que a crianca passa a conhecer a leitura de maneira formal.
Se 0 mesmo traz de casa o habito de leitura se torna mais facil, caso
contrario é necessario todo um processo de conquista e de seducao
em prol de uma leitura prazerosa, e que tenha sentido para a crianca.

E nos educadores que almejamos um futuro melhor para a
educacao, precisamos como professores facilitar o processo
de aprendizagem da escrita aos nossos alunos, pois s6 assim
construiremos uma sociedade mais justa e igualitaria, quando enfim
eles aprenderem que a maior ferramenta que possuem esta ali em
suas maos, ao alcance dos dedos, na aplicabilidade do seu dia-a-dia.
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RESUMO

Neste artigo tratamos sobre o brincar e suas caracteristicas na
infancia. Abordamos a compreensao sobre os jogos e brincadeiras,
pois ha controversas em relacao a eles, se existe diferenca ou nao,
e qual se deve utilizar pelos educadores. Também, algumas
consideracoes sobre a importancia do brincar na educacao infantil e
no ambito escolar, seus beneficios sobre a crianca, principalmente
mediada por alguém que assimila os inimeros desenvolvimentos que
o brincar propicia para as criangas.

Palavras-chave: Brincar, crianca, educacao, escolar, infancia, jogos.

ABSTRACT

This paper presents about the play and its features in childhood.
Addresses the understanding of games and activities, as there are
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controversial about them, if there is a difference or not, and which
should be used by educators. Also, some considerations on the
importance of play in early childhood education and the school
environment, its benefits on the child, mainly mediated by someone
who assimilates the numerous developments that playing conducive
for children.

WORDS KEYS: Play, child, education, educational, childhood,
games.

1. INTRODUGAO

O presente artigo foi elaborado baseado nos textos da disciplina:
Recreacao, jogos e movimentos, no curso de Pedagogia, quarto termo,
na instituicdo de ensino: Faculdade de Ensino Superior e Formacao
Integral (FAEF).

O brincar esta presente principalmente durante a infancia dos
seres humanos. Atualmente ha uma preocupacdao maior em relacao
a ele, pois se descobriu a importancia que se tem com o
desenvolvimento infantil por meio do brincar, “[...] Brincar faz parte
de toda a infancia de uma crianca, pois assim a crianca aprende de
si mesma e sobre as pessoas que a cerca.” (ALMEIDA; MATOS; SANTOS,
2009),

Um instrumento natural que as criancas tém, € um artificio para
usarem e explorarem suas criatividades e imaginacoes. Um dos meios
que possuem para a comunicacao interna e com o mundo.

Ao brincar as criancas nao tem roteiros a serem seguidos, porém
sdo autonomas para criarem suas proprias regras, podem usar da
sua imaginacao para criarem o que deseja, também ha aquelas, que
por meio das brincadeiras, expressam seus sentimentos, sendo facil
a percepcao para o educador, que se tem a importancia do brincar e
suas cargas.

As criancas podem atribuir a si préprias outras caracteristicas, fantasiando-
se e representando papéis como se fossem um adulto, outra crianca, um
boneco, um animal, etc. Podem, também, manipular objetos ou bonecos para
0s quais sao atribuidas caracteristicas singulares [...] Toda brincadeira possui
regras que sao definidas e respeitadas por aqueles que brincam. (WAJSKOP,
1994)
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Conforme Almeida; Matos; Santos (2009) indagam: se a crianca
aprende brincando, porque entao nao ensinar da forma em que
elas aprendem melhor? Ao decorrer deste artigo, buscaremos
responder a questao.

2. JOGOS E BRINCADEIRAS

As criancas no primeiro estagio de suas vidas, ndo nascem
sabendo brincar, aprendem com o passar do tempo, com suas
relacoes sociais e o meio em que estao inseridas. Movimentos
qguando bebés sdao confundidos, como por exemplo: mexer no seu
proprio pé, isso é natural, ja o brincar ndo. Ele necessita de um
ensinamento antes, como brincar em determinada brincadeira, e
como manusear aquele tipo de brinquedo. Porém ha uma
controversa entre jogos e brincadeiras. Adultos, principalmente
educadores precisam entender essa mudanca entre as duas teorias
e suas praticas.

0 jogo € uma atividade onde estabelece tempo e espaco
determinado, normalmente as criancas ja sabem qual sera o objetivo
final, pois normalmente se baseia em competicdes, é proporcionado
aos participantes cooperacdes entre os mesmos, porém sua ludicidade
nao é deixada de lado.

Almeida; Matos; Santos (2009) afirmam que o jogo € um
instrumento que todos os professores deveriam utilizar, pois sao
inimeras suas aprendizagens. Visto que, oferece um ambiente
prazeroso, motivador que criam e movem habilidades internas e
fisicas das criancas.

A brincadeira é o lidico. Nem tudo é decretado, pois pode haver
mudancas com determinadas decisdes dos participantes do grupo.
Uma das mais conhecidas é o faz de conta, que seguindo um
acontecimento real, precisam seguir padrées e modelos para o
momento rico em imitacao. A brincadeira abrange bem mais do que
um simples ato, pois € por meio dela em que a crianca pode expressar
aspectos emocionais.

De acordo com Almeida; Matos; Santos (2009), a brincadeira
envolve pontos primordiais: desenvolvimento, socializacao e
aprendizagem, pois, a crianca ira amplificar suas capacidades sejam
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fisicas intelectuais ou verbais, pode ocorrer individualmente ou
coletivamente e ira aprender sempre por meio das brincadeiras.

[...] Notamos a diferenca entre brincadeiras e jogos. [...] Nas brincadeiras
podemos ver que ela simplesmente acontece e segue se desenvolvendo
enquanto houver interesse por ela. Também nao tem um fim determinado, a
brincadeira acaba quando todo mundo cansa, e as criancas sao livres podendo
colocar ou nao regras nela. [...] Diferenciando-se, o jogo busca sempre um
vencedor, tendo ja em mente o fina da atividade. O jogo também tem regras
ja estabelecidas e raramente sao mudadas. (ALMEIDA; MATOS; SANTOS, p.
214, 2009).

Compreendemos, entao, que jogos e brincadeiras possuem
definicoes desiguais, porém nao deixam o lidico de lado. Nesse
sentido, ambos contribuem para o desenvolvimento e é de mera
importancia para as criancas, pois elas entram em contato com novas
experiéncias.

2.1 O BRINCAR NA ESCOLA

0 ato de brincar para as criancas possibilita inUmeras vantagens,
pois primeiramente trara para a brincadeira o seu conhecimento
prévio, e apds se darem conta que a brincadeira abre um leque de
oportunidades para a imaginacao, os desenvolvimentos se
desencadeiam.

De acordo com Kishimoto (2010), o brincar € uma acgao livre ndo
precisa de demandas, pois acontece em qualquer hora e local, os
condutores sdo as criancas. Com o término da brincadeira nao sera
exigido um produto final.

Todo o periodo da educacéo infantil é importante para a introducdo das
brincadeiras. [...] o brincar é a atividade principal do dia a dia. E importe
porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acées prazerosas, de partilhar,
expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens,
de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar.
(KISHIMOTO, 2010).

Na educacao infantil é necessario apresentar e ensinar a crianca
o brincar e como brincar. Nao apenas considerar que sao situacoes
que somente ocorrem fora da escola e que nao trazem beneficio. A
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relacao com a brincadeira nas instituicoes sao extremamentes
importantes para o desenvolvimento das criancas, e observacoes
pelos educadores.

E por meio da brincadeira que, as criancas tém a oportunidade
de se expressarem, colocarem em pratica os conhecimentos ja
adquiridos e as vivéncias novas. Também ha o faz de conta, que
usam o imaginario muitas vezes para demonstrar situacoes reais, ou
apenas manifestam aquilo que estao sentindo.

As criancas ao chegarem a pré-escola carregam conhecimentos
obtidos com suas relacdes sociais, no meio familiar e cultural.
Portando, € notavel que nas brincadeiras desenvolvem-se e comecam
a se constituir como individuos, pois aprendem, adquirem nocoes
espontaneas, envolve se cognitivamente e afetivamente. (ALMEIDA;
MATOS; SANTOS, 2009).

O objetivo do professor é formar educandos participativos,
criticos, auténomos, capazes e com o uso da brincadeira, pode-se
tornar real. Porém, o mediador precisa compreender a importancia
de tal, para as criancas.

Como vimos o brincar é a principal atividade do cotidiano das
criancas, de modo que o professor deve tornar prazeroso e instigar
a criatividade com ambientes propicios para as atividades ludicas.

Os educadores gastam muitos anos com um s6 método de ensino, e por isso,
hoje a maior preocupacao esta em descobrir qual o método de ensino mais
eficaz para o desenvolvimento da crianca. As variadas metodologias podem
ser ineficazes se nao forem adequadas ao medo de aprendizagem de cada
crianca. Entretanto, uma forma de abordarmos um grande nimero de crianca
no momento da aprendizagem é usar o que elas nunca deixaram de fazer: o
brincar. (ALMEIDA; MATOS; SANTOS, p. 215, 2009).

Dessa forma percebemos a relevancia do brincar, visto que nao
precisa de muito para oferecer e estimular a brincadeira no ambito

escolar, pois sao diversas vantagens que os professores verao
desenvolvendo-se em seus alunos, por meio de um simples ato de brincar.

3. CONCLUSAO

O principal objetivo desse artigo foi apresentar que jogos e
brincadeiras, mesmo com sentidos diversificados andam juntos, pois
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ambos possibilitam para a crianca um progresso. Na instituicao
escolar, o brincar nao pode ser deixado de fora, pois, além de ser
um direito da crianca se torna uma necessidade.

Tendo em vista, que as criancas nao nascem dominando o brincar,
precisa ser ensinado. E cabe ao educador organizar e planejar
situacoes que as brincadeiras possam ocorrer de maneira vasta.
Permitir um ambiente em que as criancas se identifiquem que sejam
organizados, com diferentes espacos para a exploracao, diversos
brinquedos e objetos para manusearem.

A participacao do mediador também € importante caso haja
algum confronto, e sua presenca € importante para que a crianca
aprenda como lidar com determinadas situacoes “[...] um empurra
o outro, quer tomar-lhe o brinquedo, o que obriga a professora
intervir para que a crianca aprenda a partilhar a brincadeira com o
amiguinho e a controlar sentimentos de raiva quando nao consegue
o brinquedo” (KISHIMOTO, 2010).

Ao preparar e oferecer brincadeiras para as criancas criadas pelo
professor necessita ter um objetivo no qual ele atingira apos a
brincadeira. Por exemplo, brincadeiras individuais ou em grupos,
que precisam ser partilhadas entre elas, ou atingir uma determinada
autonomia e confianca para fazer sozinhas.

[...] Acrianca nao nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das
interacoes com outras criancas e com os adultos. [...] Observando outras
criancas e as intervencoes da professora, ela aprende novas brincadeiras e
suas regras. (KISHIMOTO, 2010).

Deste modo que certos desenvolvimentos fornecidos pelo brincar,
precisam de acdes intencionais, ou seja, a participacao do educador
ou de um adulto. A autonomia € uma delas, pois durante a brincadeira,
a mediacao é de mera importancia, pois € essencial para a sua auto-
organizacao.

Atividades intencionalmente planejadas e organizadas podem
refletir em um desenvolvimento significativo.

Voltamos na indagacao feita por Almeida; Matos; Santos (2009),
relatada na introducao deste artigo e ao longo do estudo realizado:
se a crianca aprende brincando, porque entao nao ensinar de forma
em que elas aprendam melhor? Consideramos, por meio dos estudos
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realizados sobre a tematica que se deve ensinar por meio do brincar,
além de seus desenvolvimentos com as interacées com a brincadeira,
o educador é capaz de reconhecer ao certo uma dificuldade de
aprendizagem ou melhoria, tudo em uma Unica motivacao: o brincar.

Mesmo sem intencdes diagndsticas no decorrer da brincadeira,
ou seja, brincar por brincar, o educando apresentara resultados em
seus desenvolvimentos como: fala, motricidade e afetividade, por
exemplo, além de diversos aprendizados: autonomia, valores, regras,
partilhas, entre multiplos ganhos vinculados ao brincar.
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RESUMO

O curriculo na educacao escolar é uma das principais mudancas
que as escolas que abrangem a educacao especial tiveram como
meta e com o objetivo determinado a realizar-se no decorrer do ano
letivo. Com as mudancas no curriculo educacional, as escolas tiveram

que se reorganizar de forma a atender todas as diversidades
igualmente.

Palavras-chave: Curriculo. Escola. Educacao. Especial.
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ABSTRACT

The curriculum in the school education is one of the main changes
that the schools that include the special education took as a mark
and with the objective determined happening in the course of the
academic year. With the changes in the education curriculum, the
schools had to been reorganized in the form to attend all the
diversities equally.

Keywords: Curriculum. Education. School. Special.

1. INTRODUCAO

Nos dias atuais a Educacao Especial tornou-se essencial nas
escolas, principalmente apos o ensino e a aprendizagem serem
garantidas por Lei (BRASIL, 1988) para os alunos com qualquer tipo
de necessidade especial. Com isso, a estrutura no curriculo e método
de ensino nas salas de aula tiveram grandes mudancas para que a
escolarizacao de todas as criancas aconteca de forma concreta e
significativa.

O curriculo nas Escolas € um documento que comprova o quanto
ela esta envolvida nos objetivos educativos em todos os aspectos da
educacdo. Nele deve conter metas, objetivos, contelddos, métodos
de ensino, comunidade que a escola atende e os alunos que nela
atende. Além desses conteldos o Curriculo envolve as Leis da
Educacdo e conceitos de varios estudiosos conhecidos - Vygotsky,
Paulo Freire, etc.

A educacao especial em muitas escolas nao preparadas para o
acolhimento das criancas especial encontram grandes problemas para
serem resolvidos até que o atendimento delas seja feitos de forma
correta com todas as adequacdes necessarias. Para que as escolas
nao sejam pegas de surpresa elas devem sempre estar atentas nas
leis e documentos que sao a garantia da educacao para todos na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

A Secretaria da Educacao Especial declara que o principal objetivo
na educacao regular com inclusao e que tenham adaptacoes para
nos métodos tedricos ocorreu com sucesso, mais existe um desafio
maior dentro do ambito escolar. O desafio é a diversidade no nicleo
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educacional, pois a educacao tem que ser igualmente a todos
independente de suas diferencas sociais ou intelectuais.

2. MUDANCAS HISTORICAS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Foi no ano de 1988 que a Constituicao Federal elaborou a Lei
que trouxe o auxilio e apoio as criancas com necessidades especiais,
no Art. 208 podemos observar que la foi determinada a garantia do
ensino e aprendizagem dos mesmos, quebrando tabus que vinham
perseguindo-os ha anos com rotulos de retardados e anormais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial
consta que a responsabilidade e a garantia do ensino e a
aprendizagem é de responsabilidade do Sistema de Ensino da cidade
com auxilio do Governo, afirmando claramente os direitos dos alunos
especiais no acesso a educacao escolar, esses direitos sao os mesmos
de qualquer aluno do ensino regular que nao tenha deficiéncia. A
mudanca que percebemos vem a ser apenas nos atendimentos e
programas que eles necessitam para que seu desenvolvimento escolar
seja eficaz e significativo.

No ano de 1994 houve um debate sobre a Educacao Inclusiva -
Declaracao de Salamanca - que se tornou conhecida
internacionalmente como a Lei que reiterou dos direitos a
escolarizacao das pessoas algum tipo de necessidade especial:
deficiéncias, transtornos ou superdotados. Ela garante aos pais todo
0 apoio e assisténcia necessaria para que seus filhos sejam
devidamente escolarizados com programas de especificacao aos
professores que atenderam os alunos em salas de aulas do ensino
regular, também, serao garantidos estudos de qualidade
especificamente para os alunos especiais nas salas regulares para
que eles possam acompanhar os demais alunos.

0 Plano Nacional da Educacao entrevé objetivo a serem seguidos
tornando o desenvolvimento escolar e social das criancas especiais
de facil acesso na rede regular. Interacdes no ambito escolar com as
criancas especiais e o auxilio dos professores especializados tende a
ser o objetivo para o ensino do mesmo, mas quando nao for possivel
0 acesso dessas criancas em classes comuns elas devem ser
encaminhadas a servicos especializados em funcao da condicao que
ela apresentar.
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3. ATUALIDADE NA EDUCAGAO ESPECIAL NAS ESCOLAS.

Durante muito tempo os deficientes eram julgados incapazes de
qualquer tipo de ato social, eles eram excluidos da sociedade e muitas
vezes os proprios pais abandonavam e acolhidos pela igreja. MOREIRA
e BAUMEL citam no artigo “Curriculo em educacao especial” a
importancia de conhecermos como elas eram representadas
historicamente no mundo e principalmente no Brasil, a concepcao
de deficiéncia reflete a maturidade humana e cultural de uma
sociedade, FONSECA (1995), essas pessoas eram considerado
perturbadoras da paz e ordem social e eram proibidas de se socializar
entre as pessoas da sociedade da época.

A educacao especial na atualidade é garantida com a inclusao
nas escolas de rede regular, que atende todas as criancas especiais.
Nas escolas a inclusdo esta tornando-se mais frequentes e os
professores se deparem com tipos diferentes de dificuldades que
vai além da alfabetizacao dos alunos. Para os docentes desenvolverem
trabalhos e planos de aula, sera primordial uma especializacao
contendo as informacgdes necessarias para que os mesmos possam
desempenhar seu trabalho educativo com eficiéncia.

As especializacoes sao necessarias para que o pedagogo tenha
uma orientacao a mais de como prosseguir com seu trabalho com os
educandos, com informacdes de como trabalhar com as criancas
especiais em sala de aula e dependendo do caso da crianca especial,
pode-se precisar de um especialista para auxilia-lo no processo
escolar do discente.

Os curriculos das escolas tiveram uma padronizacdao do
conhecimento a serem ensinadas, essas mudancas nao diz respeito
somente nos conteldos:

“questoes de poder, tanto nas relacoes professor/aluno e administrador/
professor, quanto em todas as relacoes que permeiam o cotidiano da escola e
fora dela, ou seja, envolve relacoes de classes sociais (classe dominante/
classe dominada) e questdes raciais, étnicas e de género, nao se restringindo
a uma questdo de contelidos”. (HORNBURG e SILVA, 2007, p.1).

Na parte educativa, os professores junto a gestao da escola tem
que estar sempre ligados no que acontece dentro e fora das salas de
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aula, para que o preconceito com as criancas especiais sejam evitados
o0 maximo possivel e ensinar a todos os docentes a respeita-los com
suas diferencas e dificuldades.

Organizar o curriculo possibilita uma maior interdisciplinaridade,
contextualizacao e transdisciplinaridade dessa maneira assegura a
comunicacao livre entre todas as areas. Porque o que encontramos
na maioria dos curriculos sdo organizacdes fragmentadas e
hierarquicas, esse ensino as disciplinas sdao trabalhadas
separadamente sem vinculo umas com as outras.

“Curriculo € uma construcao social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacao dos meios para que esta construcao se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producao, transmissao e assimilacao sao processos que compoem
uma metodologia de construcao coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o
curriculo propriamente dito.” (VEIGA, 2002, p.7).

O curriculo é essencial para todas as instituicdes escolares, é
nele que toda a gestao escolar se orienta e se organiza nos processos
educativos, dentro e fora dela. Os gestores junto com os professores
planejam atividades, projetos e aulas baseados no curriculo da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Adaptar um curriculo escolar quando se trata de inclusao, é um
passo essencial e primordial para os educadores combaterem acées
excludentes e segregadas dentro do ambito escolar. O que se espera
quando um aluno com necessidades especiais chega a rede de ensino
regular é que ele tenha um ensino de qualidade onde possa aprender
junto com os demais alunos da sala, para isso o professor e a equipe
gestora devem refletir sobre o curriculo da escola, se preparando
para o novo e reavaliando acdes pedagdgicas de com o objetivo de
melhorar as metodologias para que os alunos inclusos tenham uma
aprendizagem digna e significativa onde seu meio social, cognitivo
e pessoal seja transformado pela educacao recebida, ou seja, esse
aluno necessita se beneficiar da aprendizagem oferecida na escola
em que esta matriculada.

A escola deve estar atenta quanto aos seus objetivos e metas
propostas em seu curriculo e os gestores precisam conhecer e estarem
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preparados para a inclusdo, quando isso ndo acontece as barreiras
dos alunos nao sao quebradas e suas dificuldades tao pouco
superadas. E um trabalho que exija envolvimento de toda equipe
gestora para que as vastas possibilidades de inclusao sejam acoes
que nao fiquem apenas na teoria, mas também em praticas concretas.

Portanto, a discussao envolvendo a inclusao em sala de aula e as
suas adequagdes nos métodos, conteldos, atividades praticas e
teoricas, levaram as escolas a atualizarem o Curriculo, esse curriculo
envolve todas as metas tracadas pela gestao da escola com o intuito
de um ambiente educacional melhor e de qualidade para todos.
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RESUMO

O presente Artigo tem como objetivo explanar, de modo sucinto,
a importancia que o estudo da musica, como conteldo didatico
pedagdgico, tem para o desenvolvimento da crianca. Este
desenvolvimento pode acontecer em varios segmentos da vida do
aluno como: respeito, autoconfianca, sensibilidade, expressao
corporal, concentracao, autoconhecimento, entre outros. Assim, a
musica desperta o interesse de todos, e possui a capacidade de
adentrar no mérito da aprendizagem sobre varios aspectos, seja
cognitivo, afetivo e ainda, social.

Palavras chave: Aprendizagem. Crianca. MUsica.
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ABSTRACT

The present Article aims to explain briefly the importance that
the study and adoption of music as content can contribute to the
development of the child. This development can happen in several
segments of the life of this student, as respect, self-confidence,
sensitivity, corporal expression, concentration, self-knowledge,
among others. Thus, music arouses the interest of all, and has the
capacity to enter the merit of learning on various aspects, be it
cognitive, affective and still, social.

Keywords: Learning. Child. Music.

1. INTRODUGAO

O interesse pelo desenvolvimento deste tema surgiu apds um
estudo realizado ao Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil (BRASIL, 2001, aeb), correspondente ao eixo musica.

O referido eixo enumera o que se diz conhecimento de mundo,
ou seja, construcao pelas criancas de diferentes linguagens, e as
relacdes que estas estabelecem com os objetos, dando énfase a
relacao das criancas com aspectos da cultura.

A mdsica representa um importantissimo meio de comunicacao
capaz de oferecer condicdes para que se desenvolva a expressao, do
equilibrio, auto-estima e ainda de autoconhecimento. Sem falar que,
€ valido até mesmo como meio de integracédo social.

Quando o bebé ainda no ventre materno ouve as batidas do seu
coracao, ja tem ai sua primeira nocao de ritmo. Assim, a relacao do
homem com a musica aparece justamente no inicio de sua prépria
historia.

Este trabalho procurou apresentar o modo como a educacao
musical desde os anos iniciais, vem sendo ministrado e processado
para que desperte o interesse pelo assunto nas escolas.

Trabalhar com a educacao musical deve algo mais significante
do que apenas “animar datas festivas”; precisa ter como foco sua
importancia para o ser humano, principalmente para as criancas em
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fase de desenvolvimento e aprendizagem. Uma vez que com a pratica
musical, nesta fase, observa-se que os ganhos sao valiosissimos para
a vida toda, seja pela expressao das emocoes, pela sociabilidade,
pela disciplina e pelo desenvolvimento do raciocinio.

A musicalizacao, isto €, usar a mulsica como forma de trabalho
pedagodgico, deve ser vista como prioridade ja desde a educacao
infantil para fortalecer o raciocinio, memorizacdo, auto-estima a
socializacao, a criatividade e a formacao da cultura no ser humano.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 2000), o professor ao planejar
as suas aulas, deve considerar tanto o desenvolvimento motor, quanto
observar suas acoes e habilidades, criando situacées onde as criancas
possam dancar e assim, contribuir para sua formacao.

Assim sendo, deve haver sempre o estimulo do aluno para que
reconheca os ritmos: corporais e externos, a explorar o espaco,
explorar a sua imaginacao, desenvolver a coordenacao motora, a
forma como se relaciona com os colegas, dando forma e sentido ao
seu estudo.

O fazer “mUsica”, é capaz de apoiar no processo de aprendizagem
integrada junto a outras disciplinas.

Assim, a musica deve ser desenvolvida desde a educacao infantil,
para fomentar o raciocinio, a memorizacao, a auto-estima, a
socializacao, a criatividade e a formacao cultural da crianca.

2. A IMPORTANCIA DO ENSINO DA MUSICA PARA AS CRIANGAS

0 ensino da muisica deve ter inicio ainda na educacao infantil,
onde se da o comeco da socializacao, a expansao da criatividade e a
formacéao do carater.

A mUsica se faz presente em varias ocasidoes de nossas vidas. Ao
compor uma musica o compositor inspira - se em algo, seja o amor,
alegria, tristeza, raiva, comemoracao de uma data importante,
homenagem, tristeza, ou seja, mostra - se a inspiracao para a
composicao.

De acordo com Schafer (1991), a crianca quando em contato
com cada um dos aspectos ou elementos da mdsica: sons com ritmo,
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harmonia e melodia, correspondem intensamente ao movimento
corporal, a afetividade, senso ritmo, imaginacao, memodria,
concentracao, socializacdo, emocao, é percebida por cada um de
acordo com a sua propria historia de vida. Por isso, ndao podemos
separar o fendmeno da musica da pessoa que ouve, pois cada um
sente as vibracoes e ouve de um modo diferente.

A musica influencia no desenvolvimento cognitivo da crianca.

Desse modo, quando um som atinge o bebé, seu corpo o absorve,
vibra, fala, interage, sente e oscila. Todas as vibracdes emitidas sao
acolhidas. Assim, a Educacdo Musical € sua primeira disciplina na
escola da vida.

Através da mUsica a crianca pode ser sensibilizada para o mundo
sonoro. Quanto maior o empenho para tal sensibilizacdo maior sera
a descoberta de suas proprias virtudes. E 0 mesmo se diz em relacao
aos estimulos proporcionados a esta crianca que fara com que perceba
melhor o ambiente que a rodeia.

3. AMUSICA E O DESENVOLVIMENTO AFETIVO DA CRIANGA

A mUsica é um meio de expressao universal.

Segundo Cervantes (2000), a musica ajuda no desenvolvimento
da crianca. Ou seja, antes mesmo de o bebé nascer, ele esta ligado
a afetividade, as emocdes e precisam muito de carinho. Durante a
gravidez se os pais ouvirem constantemente musica fara com que a
crianca, mesmo depois de seu nascimento seja capaz de reconhecé-
la e assim, tranquilizar - se, sentindo confianca, seguranca, protecao
e, sobretudo, amor.

Através da musica as criancas expressam seus desejos, afetos,
sentimentos; desenvolvendo assim varias habilidades, sejam motoras,
sociais, emocionais ou cognitivas.

Aconselha - se que todas as cancoes apresentadas sejam do
gosto da crianca.

O professor tem papel muito importante no processo de
musicalizacao na educacao infantil, cabe ao mesmo investir em
atividades musicais e a reproducao de cantigas com materiais
diversificados que produzam diferentes tipos de sons, quanto mais
materiais utilizados para as atividades sonoras mais enriquecedoras

56 Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814



SociebaDE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARGA Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF

serdo a aprendizagem dos alunos, tudo dependera da criatividade
do profissional. (OLIVEIRA, 2009, p.06).

Os conteldos relacionados a musicalizacdo deverao ser desenvolvidos nas
instituicoes de educacao infantil como conceitos em construcao organizados
em um processo continuo e integrado de modo que as criancas desenvolvam
dentre outras, as capacidades de identificar e explorar os elementos da musica
a fim de que se expressem, interajam e ampliem seus conhecimentos sobre o
mundo. (OLIVEIRA, 2009, p.07).

Nessa perspectiva, a musica na educacao infantil proporciona
a crianca a descoberta das linguagens sensitivas e do seu proprio
potencial criativo, tornando-a mais capaz de criar, inventar e
reinventar o mundo que a circunda. (LIMA, 2014, p.06).

No6s como educadoras, precisamos aprender a explorar o que
nossos alunos tém a oferecer, pois as criancas aprendem com
facilidade e a musica esta a todo o momento em todos os lugares,
musica é vida, e deve fazer parte da rotina da crianca na hora da
chegada na escola, na hora da historia, de lavar as maos, do lanche,
de ir embora e entre outras, a apropriacao dessa rotina contribui
grandemente para o desenvolvimento cognitivo, fisico e social dessas
criancas.

A musica é um meio de expressao de idéias e sentimentos, é
uma forma de linguagem. Quando cantamos com as criancas as
mesmas estdo desenvolvendo a concentracao, memorizacao,
coordenacao motora, pois conseqiientemente se mexe o corpo com
as coreografias.

4- A MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 2001), os conteldos se organizam
em dois blocos: “O fazer musical” e “Apreciacao Musical”. Em relacao
as criancas de 0 a trés anos podemos dizer, conforme esse Documento,
que “o fazer musical” deve permitir a elas explorarem, expressarem
e produzirem além do proprio siléncio os sons com a voz e também
com o corpo. Devem ser capazes também de interpretar variados
tipos de cancdes e musicas e isso sem contar com as brincadeiras e
0s jogos cantados.
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Quanto as criancas de quatro a seis anos é preciso que
reconhecam as caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons;
participem de jogos e brincadeiras com danca e desenvolvam a
memoria musical.

No campo da apreciacao musical, as criancas de zero a trés anos,
precisam escutar obras musicais variadas.

Ja as criancas em faixa etaria entre quatro e seis anos, devem
escutar musicas de géneros variados, épocas e culturas patrias ou
estrangeiras.

0 fazer musical é uma forma de comunicacao e expressao que acontece por
meio da improvisacao, da composicao e da interpretacao. Improvisar é criar
instantaneamente, orientando-se por alguns critérios pré-definidos, mas com
grande margem a realizacdes aleatorias, ndo-determinadas. Compor é criar a
partir de estruturas fixas e determinadas e interpretar é executar uma
composicao contando com a participacao expressiva do intérprete. (BRASIL,
2000)

As criancas quando pequenas ja podem improvisar, pois esta €
uma das formas de atividade criativa. Os jogos de improvisacao sao
acoes intencionais que possibilitam o exercicio criativo de situacoes
musicais e o desenvolvimento da comunicacdao mediante essa
linguagem. Em relacao a isso, por exemplo, temos as criancas entre
quatro a seis anos que ja podem compor pequenas cancées. Com os
instrumentos musicais ainda € dificil criar estruturas definidas, e as
criacdes musicais das criancas geralmente situam-se entre a
improvisacao e a composicao, ou seja, a crianca cria uma estrutura
que, no entanto, sofre variacdes e alteracées a cada nova
interpretacdo. A imitacao € a base do trabalho de interpretacao.
Imitando sons vocais, corporais, ou produzidos por instrumentos
musicais, as criancas preparam-se para interpretar quando, entao,
imitam expressivamente. (BRASIL, 2000).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as expressoes de arte, a musica se apresenta como algo
muito acessivel e presente no cotidiano escolar. A escola possui papel
importante no contato da crianca com esta manifestacao cultural.
Cabe a ela, portanto, garantir que as criancas possam ter acesso a
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uma linguagem musical, seja ela qual for, como o barulho, o som, os
instrumentos, a nocao de ritmo, e etc.

Consideravelmente a misica na escola aparece freqlientemente
nos momentos festivos, como a Pascoa, dia do indio, etc., ou através
de cantos coletivos como na entrada para a sala de aula, na saida,
para lavar as maos na hora do lanche, nos hinos patrios como também
nas formaturas.

Contudo, a musica nao deve ser tratada apenas como uma rotina
para disciplinar a crianca ou para apresentacées isoladas. Deve
acontecer em um contexto de aprendizagem e proposta pedagogica,
com conteldos determinados, de modo que garanta seu
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo.
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RESUMO

O objetivo desse artigo é abordar os conceitos de “avaliacao” e de
“exame” a partir da concepcao de Luckesi. No Brasil existe ainda uma
heranca tradicional de apenas “examinar” o conhecimento construido
pelo aluno e em contrapartida temos a “avaliacao” com o objetivo de
diagnosticar a aprendizagem ocorrida desse aluno no seu cotidiano,
sendo esta uma avaliacao formativa e principalmente preventiva. No
presente artigo de cunho bibliografico, teceremos também algumas
consideracdes a respeito da importancia e dos beneficios de uma
avaliacao bem realizada pelo educador, em relacao aos educandos, e
como isso resultaria em ganhos qualitativos para a sociedade.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacdo. Educando. Exame.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to approach the concepts of
“evaluation” and “examination” from the conception of Luckesi. In
Brazil, there is still a traditional inheritance of only “examining”
the knowledge constructed by the student and in counterpart we
have the “evaluation” with the objective of diagnosing the learning
occurred of this student in his daily life, being this a formative and
mainly preventive evaluation. In this bibliographical article, we will
also make some considerations about the importance and benefits
of a well-made evaluation by the educator, in relation to the students,
and how this would result in qualitative gains for society.

Keywords: Exam. Evaluation. Education. Teaching.

1. INTRODUGAO

O presente artigo tem por base evidenciar a diferenca entre
“exame” e “avalicao” a partir do pensamento de Luckesi. Essa
abordagem é importante na medida em que demonstra a necessidade
de obtermos uma concepcao diferenciada na pratica do
desenvolvimento do educando.

De acordo com Luckesi (2005), o exame escolar tem como base
apenas testar o conhecimento do aluno no momento em que é
aplicado, ndo levando em consideracao a sua aprendizagem continua
e desenvolvimento progressivo. A avaliacao escolar, por sua vez, o
torna sujeito em construcdo permanente. Atualmente ha uma
preocupacao em relacdo a avaliacao escolar, porém ela continua
sendo um teste e nao uma avaliacao em sua forma expressiva, e isso
as vezes € muito confundido: “[...] professores e professoras, em
sua pratica escolar cotidiana, nao fazem essa distincao e, deste modo,
praticam exames como se estivessem praticando avaliacao. “
(LUCKESI, 2002, p. 84).

Muito se tem discutido sobre a avaliacao e o exame escolar; de
fato a escola vem passando por mudancas ao longo dos anos e assim
sendo é fundamental repensarmos essa “avaliacdo” nao como um
método tradicional, aplicado como teste em forma de premiacao ou
punicao para o educando que nao alcancar os objetivos propostos
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pelo educador, mas sim como um ato de diagnosticar e formar o
conhecimento adquirido.

A escola esta enfrentando uma mudanca de olhares sobre a avaliacdo. A
avaliacao punitiva, com énfase no erro; nas formas tradicionalistas e fechadas
de se avaliar necessitam veementemente tomar um novo rumo. A avaliacao
ha de ser um instrumento construtivo, para novas praticas pedagogicas, novos
direcionamentos da aprendizagem. As formas de se avaliar sao multiplas, nao
devem se cercear a uma folha de papel, com base em questionarios prontos,
verificacdo de conteldo. Mas, sim o real aprendizado do aluno, as
competéncias e habilidades adquiridas nas diversas areas de conhecimento,
através de variadas formas de avaliacao (LUCKESI, 2009, apud ALMEIDA, 2017,

p.1).

Conforme Luckesi (2002) o exame define o educando em um
papel de repostas certas e erradas, entdao por que nao modificar o
método e explorar o que de melhor o educando tem? No decorrer
deste presente artigo buscaremos possiveis respostas a essa questao.

2. O CONCEITO DE EXAME ESCOLAR

Comecaremos pelo exame, que tem por finalidade o teste do
educando em um Gnico momento, ou seja, a quantidade de respostas
certas e erradas que ele atingiu diante do questionario apresentado,
ndo levando em consideracao o aspecto psicologico, fisico e até
mesmo social que possa ter ocorrido neste dia. Definindo assim de
maneira erronea a capacidade do educando com notas de 0 a 10,
sem diagnostico de como o educando chegou de fato aquelas
respostas, como ele pensou, assimilou e construiu essa informacao.
Desse modo a importancia esta na aprovacao para a proxima etapa,
do que de fato o que se aprendeu na etapa anterior.

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacao, professores e alunos estao
atentos a promocao. Nao procuram saber sobre o desenvolvimento de seus
filhos, assim como eles, o foco é o tradicional “passar de ano”, sem a
observancia do “percurso ativo do processo de aprendizagem esta enfrentando
uma mudanca de olhares sobre a avaliacao. (LUCKESI, 2009, apud ALMEIDA,
2017, p.1).

Segundo Luckesi (2009), desde o inicio do ano letivo, a atual e
maior preocupacdo da escola, esta nas formas avaliativas, ou seja,
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nas provas, atividades, questionarios, que serao desenvolvidos no
decorrer do ano e ndao no método de desenvolvimento do contelido
ao aluno.

As provas nao sao pensadas em funcao de auxiliar o aluno, mas
de maneira a colocar esse em teste, juntamente com ponto positivo
e negativo diante de comportamento e atividades extras. Logo,
pedagogicamente falando, esse método nao consiste em ampliar o
conhecimento, mas sim, punir ou premiar o aluno que conseguir
atingir o objetivo proposto. Ele necessita de um ensinamento mais
amplo, de como usar o seu préprio conhecimento a seu favor.

De um lado o professor atacando através de provas, do outro o
aluno satisfeito ou insatisfeito com o resultado, levando ainda mais
a declinar na aprendizagem esse educando, quando esse resultado
se da de maneira negativa.

Os exames contribuem muito para a evasao escolar. O maior
numero de alunos matriculados na escola publica pode, inclusive,
significar indices proporcionalmente maiores de reprovacao e evasao
se nao forem discutidos os significados de tais indices. A discussao
mais urgente entre os educadores é sobre o compromisso de manter
na escola esse aluno ingressante (com aprovacao continuada) e lhe
proporciona um saber de qualidade. A exclusao educacional a qual
vivemos seleciona através de notas consideradas “satisfatérias” os
alunos que devem ter mais oportunidades, como por exemplo: as
melhores notas ganham bolsa de estudo, sao eleitos monitores,
lideres de sala, etc. Normalmente essas situacoes descritas acima
se baseiam em competicdes desnecessarias, utilizando assim como
um recurso de controle de imposicao do professor sobre os alunos.

Outro problema ainda esta na questao psicoldgica, pois mediante
essas atitudes da educacao tradicional, envolvendo a avaliacao,
obtemos como resultados individuos submissos, limitados e sem poder
de decisbes. Assim sendo, devemos tentar o maximo possivel mudar a
nossa postura enquanto educador, ou seja, hao examinar e sim avaliar!

2.1 HERANCA TRADICIONAL DO EXAME ESCOLAR

No Brasil ha uma heranca educacional psicoldgica que nos engessa
para a mudanca que realmente precisamos. Devido aos abusos que
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sofremos na escola pelos exames aplicados, que eram retratados
em duras punicoes fisicas e psicoldgicas, hoje em dia nao esta ausente
do nosso meio, e aparece claramente em frases como: “Todo esse
conteudo € para a prova”, “ Atencao redobrada ou nao sairao bem
nas provas”; “Cuidado, a aprova nédo sera facil”. Vivemos ainda
diariamente, herdamos e replicamos inconscientemente esse controle
sobre os educandos em sala de aula, em ameacas, ou seja, sem o
respeito que é necessario.

Noés, educadores do inicio do século 21, somos herdeiros do século 17. O
modelo atual foi sistematizado na época da emergéncia da burguesia e da
sociedade moderna. Se analisarmos documentos daquele tempo, como o Ratio
Studiorum, dos padres da ordem dos jesuitas, ou a Didatica Magna, do educador
tcheco Coménio, veremos que o modelo classificatorio que praticamos hoje
foi concebido ali. Muitos outros educadores propuseram coisas diferentes desde
entdo, mas nenhuma dessas pedagogias conseguiu ter a vigéncia da pedagogia
tradicional, que responde a um modelo seletivo e excludente. (LUCKESI, apud
FERRARI, 2005, n.p.).

3. AVALIAGAO ESCOLAR

A avaliacao implica em uma acao que supera normalmente aquilo
gue pensamos, ou seja, ela ndo esta nos instrumentos, mas sim, na
postura pedagodgica e consequentemente na pratica da avaliacdo.

Na aprendizagem, existem quatro objetivos fundamentais, dos
quais provém o processo da assimilacao ativa dos contetdos e de
desenvolvimento do educando: Assimilar o conhecimento como
conteldo sociocultural; apropriar-se dinamica e independentemente
desse conhecimento e metodologias, por meio da exercitacao;
transferir de modo inteligente tanto os conhecimentos como as
metodologias; produzir novas e criativas visoes e interpretacdes da
realidade. (LUCKESI, 2002).

A exposicao oral, demonstracao, exemplificacdo, uma vez que é
aquele método que possibilita que o objetivo de assimilacao seja
atingido, ativa e inteligivel, em seguida o educando devera reproduzir
tanto conhecimentos como metodologias apresentadas inUmeras
vezes, facilmente, até que se torne uma habilidade,
consequentemente um habito, possibilitando assim, um meio de
independéncia do educando, visando o empenho do educador.
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Os métodos possibilitam a independéncia e formacao de
habilidades e habitos através do método reprodutivo, método de
solucionar problemas determinados e método de solucdo de novos
problemas, podendo assim, realizar também por outros
procedimentos que envolve ensino e aprendizagem, sejam eles
individuais, grupo, em equipe, praticas em laboratorios, simulacdes
etc.

Cotidianamente os professores estao muito mais preocupados
com suas metodologias avaliativas. O “como fazer” é desinente do
“por que fazer”, entdo a pergunta fundamental é: “Por que
avaliamos? “ Avaliar de maneira “automatica” ou “avaliar por avaliar”
ndo condiz com a pratica epistemoldgica de um educador.

Considero a auto avaliacao um recurso fundamental de crescimento para todo
ser humano. Um sujeito que ndo tenha autocritica sobre si mesmo e suas
acdes, nunca mudara de posicdo. Todas as nossas condutas dependem de
nossa autocritica. Nessa perspectiva a auto avaliacao é 6tima (...). Penso
que o mais adequado para a escola hoje é uma experiéncia dialdgica, onde
educador e educando se relacionem na busca da melhor compreensao e da
melhor apropriacdo do conhecimento e das habilidades necessarias com os
quais estao trabalhando (LUCKESI, apud FERRARI, 2006, n.p.).

No que diz respeito ao papel da escola e do educador, se faz
necessario indagarmos o seguinte: o educando que nao expressa as
suas ideias ao professor significa que é um sujeito que
necessariamente nao aprende? Em que sentido o educador ou a escola
de fato permitem ou oferecem a oportunidade desse educando revelar
0 que pensa, discutir suas ideias, elucidar suas dlvidas, tec.? Isso
aponta para a necessidade de se repensarmos a formacao dos
professores e também a gestao dessa escola! O objetivo do educador
¢é formar educandos participativos, criticos, autonomos, capazes etc.

Ha dois aspectos a considerar. Um é que o professor precisa estar honestamente
comprometido com o que acredita, e isso é uma atitude subjetiva, ndo tem
jeito. Outro aspecto é psicoldgico e exige auto trabalho para ndo deixar que
questdes pessoais interfiram nas profissionais. Evitar a subjetividade, nesse
sentido, tem a ver com cuidar de si mesmo e do cumprimento de seus
compromissos. (LUCKESI, apud FERRARI, 2006, n.p.).

Dessa forma percebemos a importancia do ato de avaliar com
amor, sendo importante estimular a autonomia do educando. O ato
amoroso € acolher a situacdo, na sua verdade, consigo e com os
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outros, acolhe atos, acoes, alegrias e dores como sao, permitindo as
coisas sejam como sao, isto €, sem julgar, dando curso a vida.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse artigo pudemos perceber a importancia entre as
diferencas conceituais de “exame” e “avaliacao” escolar.

O exame escolar, enquanto teste classificatorio, é heranca de
uma educacao tradicional e serve mais como um instrumento de
punicao em relacao ao aluno do que uma real investigacao sobreo o
seu nivel de aprendizagem.

Entretanto, ao observarmos o carater da avaliacao escolar vemos
o quanto é fundamental o educador acompanhar o desenvolvimento
do seu educando em seus aspectos cognitivos e afetivos de modo
que essa avaliacao seja um instrumento de diagnostico e preventivo.

A acao por parte do educador quanto ao acolhimento, a
afetividade e a amorosidade no ensino conduz a um processo
significativo de aprendizagem por parte do educando. Nesse sentido,
€ importante que a avaliacdo ocorra de maneira processual em que
esse educando seja avaliado constantemente em suas atividades e
atitudes. Isso implica, pois, em ndo aplicar um Unico teste com
questodes alternativas ao educando e achar que por esse instrumento
é possivel medir o seu conhecimento.
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RESUMO

O presente Artigo relata a importancia do curriculo oculto na
educacao escolar infantil. A intencao € de apresentar as questdes
primordiais referentes a esse tema. E fato que o curriculo oculto é
caracterizado por uma estrutura onde contem experiéncias de
aprendizagens e conteltdos com a finalidade de produzir
aprendizagens significativas em sala de aula. Em outras palavras, o
curriculo oculto na escola esta presente em sala de aula como forma
de aprendizagem nao planejadas pelos professores e assim realizar
uma conexao entre o conhecimento e se trata de fazer uma adaptacao
da vida em sociedade. Para a realizacao desse artigo foi realizada
uma pesquisa bibliografica onde destacamos também a importancia
do papel do professor nesse processo curricular bem como a sua
importancia para a sociedade.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Curriculo oculto.
Avaliacao.
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ABSTRACT

This article reports on the importance of the hidden curriculum
in early childhood education. The intention is to present the main
issues related to this topic. It is a fact that the hidden curriculum is
characterized by a structure where it contains experiences of learning
and content with the purpose of producing meaningful learning in
the classroom. In other words, the hidden curriculum in the classroom
is present in the classroom as a way of learning not planned by
teachers and thus make a connection between knowledge and it is
about making an adaptation of life in society. For the accomplishment
of this article was carried out a bibliographical research where we
also emphasize the importance of the role of the teacher in this
curricular process as well as its importance for the society.

Keywords: Child education. Hidden curriculum. Evaluation.

1. INTRODUCAO

O periodo escolar, na qual os alunos percorrem pelas creches e
pré-escolas, no objetivo de que se cresca completamente, para que
isso aconteca, o papel do educador se torna importantissimo no
processo curricular.

O professor e a organizacao curricular na educacao infantil,
menciona que a escola é um espaco de socializacao entre culturas e
saberes e sempre esta ligada aos seus ideais, um compromisso do
professor de educacao infantil vai muito além de simplesmente
repassar contetidos no decorrer do ano letivo e sim fazer com que o
aluno participe ativamente do seu grupo social, aprimorando-se de
conhecimentos, crencas, valores, tornando-se assim um individuo
consciente e responsavel para transformar a realidade em que vive
em um individuo critico na sociedade. O espaco ocupado pelo
professor é de fazer com que a crianca passa a adquirir novos
conhecimentos nao se limitando a reexaminar, transmitido ou
oferecer apenas um trajeto, mas auxiliar a crianca a restituir
sentimento de si propria e de outras pessoas da sociedade, é sugerir
alternativas para que possa ser selecionado o que for conciliavel
com seu devido valor.
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A efetivacao do trabalho docente e suas questdes curriculares,
mostra que é de suma importancia para os professores de educacao
infantil compreender as questodes curriculares se fazer necessaria,
pois o curriculo envolve muito mais que relacées de conteudos,
envolve as questdes de poder em relacao ao professor e aluno
envolvendo questdes raciais, género e classes sociais.

O curriculo oculto relata que na pratica social pedagogica a
compreensao de um contexto profissional, a responsabilidade da
producao do curriculo oculto na escola de educacdo infantil esta
relacionada a teoria e pratica unindo possibilidades para ser
trabalhada de forma harmoniosa propriamente dita.

2. O CURRICULO OCULTO NA PRATICA PEDAGOGICA

A pratica pedagogica através do curriculo oculto visa a
compreensao de um contexto profissional e a responsabilidade da
producao do curriculo oculto na escola de educacao infantil. Esta
relacionada a teoria e pratica unindo possibilidades para ser
trabalhado de forma harmoniosa o curriculo propriamente dito.

A compreensao dessa pratica pedagogica associada a teoria critica
nesse sentido, torna-se necessario a visdo de que a escola € um
local de socializacdo onde é proposta essa visao e compreensao de
tornar-se um individuo critico na sociedade onde ele esta inserido e
tem por responsabilidade a transmissao e reproducao de
conhecimentos da propria cultura.

O curriculo oculto na escola esta presente em sala de aula como
forma de aprendizagem nao planejadas pelos professores e assim
realizar uma conexao entre o conhecimento e se trata de fazer uma
adaptacao da vida em sociedade reforcando aos alunos um respeito
pessoal, valores como ética, moral, esforco do préprio aluno em
relacao as disciplinas, o comprometimento em sala de aula, a relacao
entre professor e aluno, essas relacoes interpessoais dentro da escola
e sala de aula que vigoram no meio social.

O curriculo oculto é caracterizado por uma estrutura onde contem
experiéncias de aprendizagens e conteldos com a finalidade de
produzir aprendizagens significativas em sala de aula, apresentados
de forma politicas educacionais e se caracterizam na forma do aluno
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valorizar, sentir, pensar e atuar diante de problemas sociais vividos
no dia a dia.

Segundo Silva (2010, p. 78), o curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes.

A organizacao do conhecimento escolar presente no curriculo fé
de extrema necessidade, pois envolve uma sequéncia de conteudos,
uma relacao entre o aluno e a sociedade, questdes do cotidiano do
aluno, relacao professor aluno, questdes raciais, de género, ética e
moral.

Essa organizacdo do curriculo esta intensamente associada ao
projeto politico pedagogico de cada escola e nele sdo representados
alguns principios basicos de sua construcao.

E necessaria uma reflexao de todo conte(do a ser trabalhada de
acordo com cada escola, uma intensa analise feita pelo professor
para se trabalhar em sala de aula de forma a obter uma aprendizagem
significativa de acordo com a cultura vivenciada ao aluno no seu
contexto social e essa reflexdao e analise ndo é neutra, é através
desse processo de desenvolvimento do curriculo que a escola e o
professor utilizaram o curriculo de forma critica para se obter uma
aprendizagem nao somente de conteldo a serem trabalhados mas
também de valores éticos e morais na sociedade.

Conforme Moreira e Silva (1997), o curriculo oculto deve ser usado
para denominar as influéncias relacionadas a aprendizagem dos
alunos e o trabalho dos professores. Isso significa que os alunos
aprendem cotidianamente mediante percepcdes, praticas, acoes,
atitudes, gestos, comportamentos etc. Esse tipo de curriculo nao
esta explicito no planejamento realizado pelo professor.

Tendo em vista que podem ocorrer varias situacdes no cotidiano
no ambiente escolar, onde cabe ao professor utilizar essas praticas
a favor do conhecimento, utilizar os gestos, comportamentos e
atitudes como formas de praticas pedagogicas em sala de aula, essas
situacdes ocorrem com frequéncia no ambiente escolar, pois sao
situacoes vivenciadas todos os dias dentro da sala de aula.

A autonomia do professor contribui para identificar as
necessidades e expectativas de um desenvolvimento integral que é
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proposta pelo curriculo, oferendo ao professor atribuicdes a diversas
qualidades como, por exemplo, reconhecimento, coeréncia,
colaboracao, pesquisa e principalmente mediacao onde cabe ao
professor essa transmissao de conteudo.

Segundo Perrenoud (2000), o desenvolvimento de competéncia
implica em e sala de aula, o professor tera facilidade e competéncia
para gerenciar situacdes que definem curriculo oculto.

3. CURRICULO E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO EDUCATIVO

A organizacao do trabalho pedagogico no ambiente escolar de
criancas em creches e pré-escola, onde o semblante assimilado se
faz através da concessao de um ambiente onde a crianca se sinta
aprecia de seguranca, estando saciado em suas inevitabilidades,
sentindo se acolhida com seu modo de ser, podendo trabalhar sua
agitacao e enfrentar seus medos, buscando razdes para arquitetar
hipdteses sobre o0 mundo na elaboracao e criacao de sua identidade.

O objetivo da producao pedagdgica nas instituicoes de ensino
infantil é dar suporte para as criancas, ao longo de suas tentativas
diarias, a busca pelo fortalecimento e aprimoramento de sua
autoestima, relacionando se com sua vivencia, conhecimento e
curiosidade pelo mundo em si.

O curriculo nada mais é que uma obra edificada e fundamentada
em relacao ao conhecimento e suas praticas fabricadas em seu
contexto efetivo da sociedade, compreendendo as questdes sociais,
politicas, culturais e pedagogicas.

Através de sua capacidade, leva se em conta a inevitabilidade
das criancas e sua veracidade social e variedade cultural, conforme
determina o artigo 26 da LDB n°9394 20 de dezembro de 1996:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade da cultura da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

O conceito de curriculo referente a educacao infantil tem como
finalidade revelar horizontes para a inclusao da crianca, que tem
como principal relacao de desenvolvimento e aprendizagem o brincar.
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Desta maneira o conceito de crianca a ser indagada em um projeto
curricular pedagogico precisa manifestar a crianca em estabelecer
seu conjunto de circunstancia que rodeiam um acontecimento de
modo de vida.

Para Kramer (2003, p. 91):

Uma concepcao de crianca que reconhece ser especifico da infancia - seu
poder de imaginacgao, fantasia, criacao - e entende as criancas como cidadas
que produzem cultura e sao nelas produzidas, que possuem um olhar critico
que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem.

A reputacao de crianca, na qualidade de benevoléncia na infancia,
gera ter muitos conhecimentos e realiza uma compreensao da crianca
na organizacao de seus conhecimentos, do mesmo modo que se
submete ao seu desenvolvimento, tomando parte de sua relacao
efetiva perante suas atividades em sociedade, potencializando o
pequeno citadino em sua qualidade de potencial no processo de
criacao dos conhecimentos.

Diante deste combalido, a infancia é tida como um periodo da
vida que leva em conta a originalidade e consideracao essencial
para o crescimento da crianca, de modo agradavel na formacao de
um plano curricular.

4. AVALIAGAO REFERENTE AO CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL

Pode se dizer que a acao da avaliacao na educacao infantil, faz
supor uma apreciacao de utilidade e conhecimento no processo
educacional, trazendo em seu curriculo instrumentos de reflexao
para uma aprendizagem de qualidade.

0 ato de avaliar esta evidente, absolutamente em sua propagacao
ao referido processo. Desta maneira, a incitacao da educacao infantil
€ de equivaler a posicao de qualificar e exprimir a avaliagao por um
seguimento de indagacao e orientacao referente a uma aprendizagem
harmoniosa com a veracidade.

De acordo com Sacristan (2000, p.46):

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que
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tenham efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter o sistema
numa revisdo constante, para que nele se operem as oportunas
recomendacoes.

No cotidiano proprio da escola, tal para a crianca e para seu
educador, o marco avaliar esteve constantemente ligado ao
procedimento de aplicacao de provas, ortigando notas e nao
aprovando. Este tipo de alianca é consequéncia de um conceito
tradicional da educacao, onde transmitir conhecimento se diminui a
cessdao de informacao e aprendizagem, por sua vez o ato da
memorizacao fica cada vez maior.

O professor educador é o que detém e transmite o conhecimento
ja o aluno ndo deixa de obedecer e acolher o que foi lhe passado.
Assim o educador utiliza se da avaliacao, no instante final do sistema
educativo, para examinar o que se adquiriu e o que nao ficou claro,
pode se dizer que este método é uma atitude autoritaria.

A maneira de avaliar referente as essas propriedades especifica
onde desfruta de uma posicao que classifica e sentencia, indicando
o certo e o errado, deixando claro que o erro é excessivamente
proibitivo.

Por esta razao pode se dizer que o termo avaliacdo é visto
negativamente e junto com ele traz o sentimento de medo, angustia
e ansiedade.

Referente ao ponto de vista que ndo se submete a crianca como
um ser que nao toma a iniciativa, mas principalmente, respeita o
pelo motivo do seguimento em aquisicao de seu conhecimento, no
qual o educador € o guia e intermediario deste sistema, a avaliacao
encarrega se da qualidade distintiva de pesquisa e orientacao a
aprendizagem. Fazendo com que o proposito maior seja certificar
se em que periodo da propagacao a crianca se depara em relacao ao
seu progresso e transtorno, buscando modelar as transformacodes
necessarias para que sua propagacao tenha duracao continua.

O progresso da crianca € compreendido como um seguimento
em constante evolucao, apontando se para o aperfeicoamento. Desta
maneira, o erro é aceito levando em conta como um periodo
propagacao, um teste de ajuste; vendo a oportunidade naquela
ocasiao, de se descobrir um acontecimento possivel.

Segundo Alves (2004), “nao existe nada mais fatal para o
pensamento do que o ensino das respostas certas. “
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente Artigo apresentado nos revelou a importancia do
curriculo na educacao infantil. Vimos que a partir do curriculo
podemos empregar certas acdes de ensino, honrando as
caracteristicas de cada pessoa, ordenando imperiosamente as
estruturas diferenciadas de cada ato pedagdgico. Assim sendo, o
curriculo requer ser compreendido e sentido profundamente como
componente essencial da conexao do procedimento educacional.

Quanto ao curriculo oculto na escola, observamos que ele esta
presente em sala de aula como forma de aprendizagem nao
planejadas pelos professores e assim realizar uma conexao entre o
conhecimento e se trata de fazer uma adaptacao da vida em
sociedade reforcando aos alunos um respeito pessoal, valores como
ética, moral, esforco do proprio aluno em relacéo as disciplinas, o
comprometimento em sala de aula, a relacao entre professor e aluno,
essas relacdes interpessoais dentro da escola e sala de aula que
vigoram no meio social.

O curriculo oculto é caracterizado por uma estrutura onde contem
experiéncias de aprendizagens e conteldos com a finalidade de
produzir aprendizagens significativas em sala de aula

Curriculo deve ser um sistema que envolve um conjunto de
conhecimentos e metas, de acordo com a singularidade de cada
instituicao, sua convencao e relevancia ao trabalho pedagogico
ligados aos professores, coordenadores, diretores e membros ligados
a instituicao.

Enfim, de um modo geral, o curriculo requer distancia da
perspectiva conservada na tradicao que salienta a obtencao de
capacidade mecanica, envida mente de esforcos para a realizacao
deste objetivo, a instituicao deve desprezar a base conservadora e
tradicional que repassa essa aproximacao com apoio a uma tendéncia
pedagogica.
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RESUMO

Este trabalho é parte dos estudos na disciplina Curriculos e
conhecimento escolar. Tratara sobre o espaco que a escola dedica
para realizar nas salas de aula leituras de literatura infantil que
busque enfatizar reflexao interior dos educandos. Considerando as
discussdes levantadas na disciplina ministrada no sétimo termo do
curso de Pedagogia da Faculdade de Ensino Superior e Formacao
Integral (FAEF). Os objetivos do trabalho sao: formar leitores
pensantes, criticos que ao mesmo tempo sejam capazes de transferir
atitudes positivas que o autor do livro teve intencao de atingir para
aqueles que praticarem o ato de ler de maneira mais elaborada.

Palavras-chave: Educacao. Leitura. Letramento Literario.
Parametro Curricular Nacional.
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ABSTRACT

This work is part of the studies in the discipline Curricula and
school knowledge. It will deal with the space that the school dedicates
to carry out in the classrooms readings of children’s literature that
seek to emphasize the students’ inner reflection. Considering the
discussions raised in the discipline given in the seventh term of the
Pedagogy course of the Faculty of Higher Education and Integral
Training (FAEF). The objectives of the work are to train thinking
readers who are critical at the same time of transferring positive
attitudes that the author of the book intended to reach for those
who practice reading more elaborately.

Keywords: Education. Reading. Literary Literature. National
Curricular Parameter.

INTRODUCAO

Este artigo foi realizado por meio de revisoes bibliograficas, que
partimos do questionamento: a leitura proporciona um eco de
reflexao? Como internalizar atribuindo esses valores do papel para a
vida em sociedade? E as escolas permite esta leitura mais elaborada?
Ou a pratica persiste apenas no ato de decodificar as palavras
cumprindo o conteudo obrigatorio?

Buscaremos estudar o que os autores sugerem como conceitos de
decifracdo e compreensao de um texto, ou que se estes termos se
intercalam indissocialmente, em segundo momento analisaremos o
PCN de Lingua Portuguesa, como curriculo mostrando o seu
posicionamento diante de nossas questoes, e para finalizar
conferiremos a proposta de letramento literario de acordo com Cosson.

DESENVOLVIMENTO

1. Leitura: compreensao ou decifracao?

As praticas de leitura realizadas nos ambientes das escolas de
Ensino Fundamental I, condiz apenas a preocupacao do ato de ler e
a decifracao, deixando de direcdo a importancia reflexiva que a
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leitura pode proporcionar ao aluno, algo oportuno para se questionar
as atitudes e acdes perante o meio social.

Saber decifrar baseia-se essencialmente no dominio de um codigo de
correspondéncia entre grafemas e fonemas, cuja aquisicdo requer alguns
meses. [...] As estratégias de leitura, quando se desenvolvem, provém de um
processo especifico e pessoal. (FOUCAMBERT, 1994, p.109)

A leitura se deriva do Latim “lectura”, e seu ensinamento consiste
paralelamente indissociavel com a escrita, ou seja, a leitura e a
escrita possuem significados proprios, mas no ato de ensinar,
caminham acoplados. O sistema de ensino se fundamentava com os
métodos sintéticos (métodos alfabético, fonico e silabico), analitico,
palavracao, sentenciacdo e global, contudo no ano de 1985 Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky aplicaram o construtivismo, uma teoria do
conhecimento significativa, utilizando sistemas de representacao
procedendo dos estudos de Piaget, a visao construtivista considera
em niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

0 modo que o professor faz a leitura em sala de aula também
configura o carater compreensivo ou nao, se o leitor nao ler com a
voz articulando os personagens, deixando de “mergulhar” na historia,
sem envolvimento com publico ou pausas necessarias e nao mostrando
as imagens compostas, cré que o objetivo da imaginacdo do texto
nao foi agucado.

Ler um livro requer a tomada de consciéncia desde a escolha,
outro exemplo que se propde a leitura significativa seria a “Banca
da Leitura”, ou seja, a disposicao dos alunos numa banca cheia com
diversos livros de literatura infantil, em que cada crianca com
autonomia folheie, manuseie e busque por si préoprio o livro que se
desejar, o professor por sua vez pode interferir nesse processo, mas
nado para obriga-lo a ler algo indesejavel ou até mesmo com condigcdes
oferecendo premiacdes.

Ter uma leitura flexivel, poder saborear um texto palavra apos palavra, voltar
atras para comparar e aprofundar, dizer um trecho em voz alta, por prazer,
ler entre linhas, interrogar-se sobre essa aventura da escrita oferecida pelo
autorf...] (FOUCAMBERT, 1994, p.89)

Na mesma direcdo Bajard (2002) aprecia a leitura com varios
livros de literatura infantil e ressalta a importancia das experiéncias

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 81



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

do leitor influenciado pelo processo do historico-cultural. Assim:

A leitura é o produto de uma interacdo entre o leitor e o texto, e ndo uma
decodificacdo de um significante, desvelamento de um sentido pré-existente;
convocando seus referenciais culturais, o leitor constroi o sentido do texto.
(Bajard, 2002, p. 42)

2. PCN de Lingua Portuguesa para a 1° ao 5°: uma analise.

Ao analisarmos os Parametros Curriculares Nacional, focalizado
na especificidade da pratica de leitura, constata-se que a inquietacao
esta em formar individuos como competentes leitores com o ponto
final a serem futuros escritores capazes de escrever com eficacia,
nao deixando explicito a valor das atitudes e comportamentos em
meio a sociedade.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacao de leitores
competentes, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura
[...] (BRASIL,1997, p.40)

Ressalta-se ainda que € necessario a interacdo com os mais
diversos tipos de textos, alimento que o ato da leitura se salienta
com a presenca de leitores experientes, tornando se possivel uma
pratica social, apontando que a escola por sua vez demanda de
esforcos para desafiar e atrair os alunos a conquistar bons leitores,
além de conter uma biblioteca em execucao.

Ha um breve momento que ha concordancia da importancia que
este artigo discuti, encontrando no uso de textos literarios também
como recurso e meio de conhecimento, considera-se aqui como
mediador entre a realidade e a imaginacao.

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicao da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas... (BRASIL,1997, p.29)

O documento recomenda que os momentos de leitura se parte
das propostas como: leitura diaria (individualmente silenciosa, em

82 Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814



SociebaDE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARGA Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF

voz alta ou a escuta), leitura colaborativa (a professora l&é com a
classe e a questione atribuindo sentidos), projetos de leitura (todos
participam expondo situacdes linguisticas variaveis), atividades
sequenciadas de leitura (a fim de promover o gosto de ler, aluno
escolhe pessoalmente a sequéncia de leitura determinando um género
especifico como o autor ou tema de interesse), atividades
permanentes de leitura (apos a opcao desejada, o aluno leva para
casa o livro regularizado por um tempo e revezam na classe para a
leitura em sala de aula) e a leitura feita pelo professor (realiza-se
através do professor, dividindo a leitura em capitulos).

A visdo dinamica do conhecimento se entrelacam com as
praticas educativas, rodeada dentro de contexto que configura o
curriculo, abordagens que inclui a cultura, através do livro pode-se
desencadear atitudes de tolerancia.

O objetivo maior concentra-se, cabe destacar, na contextualizacao e na
compreensao do processo de construcao das diferencas e das desigualdades.
Nosso propésito é que os curriculos desenvolvidos tornem evidente que elas
nao sdo naturais; sdo ao contrario, “invencdes/construcdes” historicas de
homens e mulheres, sendo, portanto, passiveis de serem desestabilizadas e
mesmos transformados (MOREIRA, CANDAU, 2007, p.30)

3. Letramento literario: uma proposta de Rildo Cosson.

As teorias relacionadas ao ensino da leitura orientam em trés
grupos de acordo com a sintese de Vilson J. Leffase; o primeiro
grupo se acentua que o centro esta no texto, tendo dois niveis: letras
e palavras estando na superficie do texto e o do significado sendo o
conteldo, o segundo grupo o leitor passa a ser o destaque, ou seja,
o leitor procura € as partes o que mais lhe interessa, deseja naquele
momento e o terceiro grupo sao denominadas de conciliatorias, em
que ambos estao no mesmo balanceamento, pois trata de um
conversa de autor com leitor, fazendo como ponte entre os dois o
texto.

Oferecendo como uma sequéncia trés etapas, sendo elas:
antecipacao (leitor realiza posturas antes de ingressar no texto em
si), decifracao (reconhece as letras e palavras que compde a estrutura
do texto) e a interpretacao (sentido do texto que envolve todos, o
autor, leitor e a propria comunidade).
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Ao trata-se de estratégias do ensino de literatura, convém
mencionar a ideia de Cosson (2009) que estes devem ser organizados
também para obter o valor de significado e ndo apenas checar leituras
e/ou realizar questoes de interpretacao de textos.

E necessario que sejam sistematizados em um todo que permita ao professor
e ao aluno fazer da leitura uma pratica significativa para eles e para a
comunidade em que estao inseridos, uma pratica que tenha como sustentacgao
a propria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e
nos dizer a n6s mesmos. (COSSON, 2009, p.46)

Salienta ainda sobre aprendizagem da linguagem em trés tipos
segundo M. A. K. Halliday: a aprendizagem da literatura,
experimentacao do mundo através da palavra; aprendizagem sobre
a literatura, abraca conhecimentos de histdria, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, pratica que proporciona ao
leitor saberes e habilidades.

A literatura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser
compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa
disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de
textos literarios. (COSSON, 2009, p.47)

As praticas de atividades de literatura em sala de aula articulam
em duas sequencias como a basica e expandida. A sequéncia basica
segue quatro aspectos: motivacao, preparacao dos alunos do livro a
se ler; introducao, que apresenta informacdes basicas sobre o autor
e a obra; leitura, durante o tempo de aula faz-se a leitura, mas nao
permitindo ao professor vigiar se o individuo esta lendo, apenas
acompanhar; e interpretacao, constroi o sentido do texto, em dois
momentos, o momento interior sendo a decifracao, apreensao geral
do texto apos a leitura e o momento exterior como a concretizacao,
quando refletimos o que a mensagem transmite na escrita. A
sequéncia expandida apresenta a aprendizagem sobre literatura de
maneira mais detalhada, contendo também sete aspectos:
motivacao, aquilo que se deseja trazer para os alunos, como algo de
tornar mais proximo do texto; introducao, aproveitar o conhecimento
relacionado ao autor ou a obra para dados criticos, biograficos e
bibliograficos; leitura, almejando ser exercida extraclasse,
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estipulando o tempo limite de leitura; primeira interpretacao, através
do titulo deduz as primeiras impressdes, contextualizacao,
simplesmente o texto; segunda interpretacao, exploracao
aprofundada do texto e a expansao como a intertextualidade de
selecao e comparacao de diversos livros literarios, engajando ligacoes
de um assunto com varios textos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ha de considerarmos que a leitura pode sim fazer o individuo
compreender e atribuir significados que o autor propds intencionar
ao leitor, o mesmo precisa “saborear” o texto, sentir prazer de ler,
a professora na sala de aula em leitura oral deve instigar levando a
aluno a buscar conhecer o mundo desconhecido, com mudancas de
voz para personagens e narrador da histéria, orientando com
perguntas.

O que pode observar no documento PCN de 1° ao 5° ano, em
Lingua Portuguesa, explicita em formar futuros individuos
competentes em escrita, ou seja, consiga conviver em sociedade
por meio de recursos da escrita funcionais no cotidiano como ler
panfletos, escrever cartas, deixando a desejar a nossa meta aqui
desejada.

Entendemos segundo Casson que suas estratégias para o ensino
da leitura partem de peculiaridades de organizacdes e so se
constroem significado se haver sentido real e nao se o objetivo for
exclusivamente de realizar questdes de interpretacoes de texto, ou
seja, o aluno até decifra a escrita, porém pode nao conseguir dominar
com tanta exatidao interpretar o texto que foi lido.

Vale ressaltar que para haver uma sociedade ideal com atitudes
positivas de respeito e tolerancia ao proximo, necessita partir
juntamente com nas escolas a comunidade urgir ser mais discutido.
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RESUMO

Alfabetizacao e letramento sao processos que claramente
caminham juntos. Logo se faz necessario que as praticas de
letramento utilizadas facam uso de praticas sociais de leitura e
escrita. S0 o trabalho continuo e eficaz pode-se construir uma
linguagem escrita na crianca e com o significado que a escrita
proporciona na sociedade. As criancas ja chegam na escola com
conhecimentos prévios havendo assim a necessidade do educador
utilize a leitura e a escrita usando varios tipos de textos, dando
inicio ao mundo letrado da crianca. Essa pesquisa se caracteriza
como cientifica exploratoria e bibliografica. Conclui-se que este
trabalho pode contribuir para que educadores busquem uma reflexao
critica sobre a alfabetizacao e letramento da educacao brasileira.

Palavras-chave: curriculo, educacéo, letramento.
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ABSTRACT

Literacy and literacy are processes that clearly walk together.
Therefore it is necessary that the literacy practices used make use
of social practices of reading and writing. Only continuous and
effective work can build a written language in the child and with
meaning that writing provides in society. The children already arrive
at the school with previous knowledge thus having the educator need
to use reading and writing using various types of texts, starting the
literate world of the child. This research is characterized as scientific
exploratory and bibliographical. It is concluded that this work can
contribute to educators seeking a critical reflection on the literacy
and literacy of Brazilian education.

Keywords: curriculum, education, literacy.

INTRODUCAO

Ao comecarmos a discussao sobre o processo de alfabetizacao e
letramento, podemos evidenciar que sao processos que nao se
separam nunca, sabemos que alfabetizado é o sujeito que tem
propriedade do codigo escrito, sabe ler e escrever. Logo, letramento
€ quando o individuo domina o uso da leitura e escrita em praticas
sociais de leitura e escrita conforme a realidade em que vivem,
dando inicio as mais variadas op¢des onde o individuo consegue
utilizar a escrita nas mais diversas formas possiveis na sociedade.

O objetivo desse artigo é compreender a importancia do
alfabetizar letrando e a necessidade em desenvolvé-las o mais rapido
possivel, além de identificar o papel que as praticas de letramento
desempenham em relacdo aos individuos que iniciam a trajetoria
escolar.

A relevancia social deste trabalho é visar a contribuicdo do
letramento no ambito escolar, e como o educador pode participar
desse processo. Neste contexto fica evidente que letramento anda
juntamente com a alfabetizacao, ou seja, sdo inseparaveis.

Foi realizada buscas no scielo e google académico, outros livros
na biblioteca municipal. O artigo divide-se em trés capitulos, o
primeiro sao as propostas curriculares no processo de alfabetizacao,
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onde o PCN (Parametros Curriculares Nacionais) faz varias mencgoes
dessas propostas. Ja no segundo topico, esta o conceito de
letramento, no qual a mesma defende que a alfabetizacao e
letramento caminham juntas. No terceiro vemos as sugestoes de
como alfabetizar letrando.

A leitura desse trabalho pode contribuir para formacao de
estudantes da area de pedagogia, para reflexdao de professores na
realizacdo do seu trabalho pedagogico, assim como toda extensao
da comunidade escolar.

1 PROPOSTAS CURRICULARES PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO

Sob a optica dos autores Magda Soares, Rosa Helena Mendonca,
Telma Weisz, e também com o PCN (Parametro Curricular Nacional)
discutiremos sobre proposta curriculares e letramento.

Quando falamos sobre a lingua portuguesa pensamos facilmente
em dois estagios. O primeiro seria quando o individuo esta
aprendendo as “primeiras letras”, conhecido hoje como
alfabetizacdo, e o segundo estudo é o da lingua propriamente dita.
No primeiro estagio, que em média teria um ano de duracédo, o
professor ensinaria o sistema alfabético de escrita e convencoes
ortograficas do portugués, o que levaria o aluno a ler e escrever por
si mesmo, criando condicdes para prosseguir para o segundo estagio
sem dificuldade alguma. O segundo estagio o individuo conseguiria
facilmente fazer os exercicios de redacdo e os ortograficos e
gramaticais. (BRASIL, 1997).

O PCN afirma:

0 conhecimento atualmente disponivel recomenda uma revisdao dessa
metodologia e aponta para a necessidade de repensar sobre teorias e praticas
tao difundidas e estabelecidas, que, para a maioria dos professores, tendem
a parecer as Unicas possiveis.Por tras da pratica em dois estagios, esta a
teoria que concebe a capacidade de produzir textos como dependente da
capacidade de grafa-los de préprio punho. (BRASIL, 1997, p. 7)

Fica evidente que nao podemos tomar como verdade uma Unica
forma de ensinar e torna-la a Unica possibilidade, o professor
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tem o papel de repensar sobre essa pratica, para assim melhorar
essa metodologia.

Atualmente vem ocorrendo uma quebra de paradigma, onde o
dominio do bé-a-ba deixa de ser pré-requisito para o inicio do ensino
da lingua, enriquecendo assim a capacidade de redigir e
grafar.(BRASIL, 1997).

Conforme o PCN:

A conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de
compreender e produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem
exige um trabalho pedagogico sistematico. (BRASIL, 1997, p.9)

Compreendemos que nem sempre aprender a escrever é sinal
que o aluno ao ler um jornal, uma revista, compreenda as informacoes
gue o mesmo quer lhe oferecer, é necessario um trabalho pedagodgico
mais detalhado para a obtencao desse resultado.

Devemos compreender que ensinar a escrever nem sempre € algo
tao simples, se nao usarmos textos que facam sentido para o publico
da escola, que realmente faca parte da realidade daquela
comunidade, o texto torna-se desinteressante.

De acordo com o PCN:

A énfase que se esta dando ao conhecimento sobre as caracteristicas discursivas
da linguagem — que hoje sabe-se essencial para a participacao no mundo
letrado — nao significa que a aquisicao da escrita alfabética deixe de ser
importante. A capacidade de decifrar o escrito € nao s6 condicdo para a leitura
independente como — verdadeiro rito de passagem — um saber de grande
valor social.(BRASIL, 1997, p.11)

No caso da alfabetizacdo tradicional o enfoque esta no codigo,
um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado, alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever, codificar e
decodificar a lingua escrita.

Enquanto a alfabetizacao ocupa-se da aquisicao da escrita por um individuo,
ou grupos de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade. (TFOUNI, 1995, p.20).

2 LETRAMENTO: O QUE E?

Quando encontramos dificuldade com a alfabetizacao pensamos
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que ela s6 ocorre em paises onde a educacao € empobrecida, mas
notamos que em lugares desenvolvidos o problema ocorre da mesma
forma. A populacao é alfabetizada, porém nao domina as habilidades
de leitura e escrita necessarias para o contexto social em que vivemos
atualmente, deixando a desejar principalmente quando se trata das
praticas profissionais, muitas vezes deixando oportunidades
escaparem.

Notamos uma grande discussao ha muitos anos quando focamos
na aprendizagem inicial da escrita, a falta de dominio de leitura e
escrita para participacao em praticas sociais letradas e todas as
dificuldades no processo de aprendizagem da escrita.

Pesquisadores no inicio de 1980 que sempre trabalharam focados
nas praticas de uso da lingua comecaram a pensar em desenvolver
um conceito que fizesse mencao ao aspecto sdcio-histérico do uso
da escrita relacionado a palavra alfabetizacao.

O uso adequado da leitura e escrita no Brasil evidenciou sua
importancia e necessidade quando sua origem foi associada a
aprendizagem inicial da escrita basicamente quando comecou a
questionar o conceito de alfabetizacao.

Em meados de 1980 foi entao inserido o termo letramento no
Brasil, tendo grande destaque nas areas de educacéo e da linguagem
o que deixa claro pelo grande nimero de artigos e livros sobre o
novo tema.

Além da alfabetizacao, o novo conceito letramento também é
um tema interdisciplinar do ambito social cognitivo e lingiistico,
sendo letramento entao capaz de fazer o aluno utilizar a escrita nas
mais variadas formas sociais.

Letramento é a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da
educacéo e das ciéncias linglisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e
da escrita que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel da aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacao. (SOARES, 2004, p. 20).

0O novo tema de pesquisa que ressalta as praticas sociais, reflete
nas transformacdes e praticas letradas fora da escola ou dentro,
logo comecou a sentir a necessidade de reconhecer praticas sociais
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de leitura e escrita cada vez mais avancadas e complexas que as
praticas de ler e de escrever resultantes da aprendizagem do sistema
de escrita.

Letramento surgiu por caminhos diferentes daqueles que explicam
a invencao do tema em outros paises, no Brasil qualquer assunto
que envolva letramento esta sempre associado a alfabetizacao, e
eles nunca andam separados.

Foi por meio do novo termo letramento, que ficou evidente que
nas sociedades atuais, somente o aprendizado das chamadas
“primeiras letras” é insuficiente. O individuo tem que saber utilizar
a lingua escrita nas situacoes em que se faz necessaria, lendo e ja
fazendo as producodes textuais.

Por sua vez o letramento veio para evidenciar uma nova forma
no mundo da escrita, que se constitui de um “conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades necessarios para usar a lingua
em praticas sociais”. (VAL, 2006, p.13).

O letramento engloba todo o processo de desenvolvimento e todas
as formas de leitura e escrita na sociedade, ou seja, é o novo método
que vem surgindo para a modificacao da sociedade.

Quando letramos o individuo estamos ensinando a ele mais do
uge somente ler e escrever, mas fazendo com que ele compreenda
que esses textos facam sentido e parte da vida deles.

A crianca sé se envolve no mundo da escrita quando ela passa
por toda complexidade que engloba o ato de ler e escrever; precisa
saber usar e envolver-se nas atividades de leitura e escrita apropriar-
se do habito da escrita.

Com todas as mudancas no conceito de alfabetizacao nos censos
demograficos ao longo desses ultimos anos permitiam identificar
uma progressiva extensao desse conceito. Desde o conceito a
alfabetizacdo que permaneceu até 1900, que declara o saber ler e
escrever, sendo aquele que pratica a leitura e a escrita mesmo que
seja corriqueira.

Logo que a crianca inicia a escola, ela faz uso da lingua escrita,
sem ser alfabetizada. Podemos letrar antes de alfabetizar e vice-
versa, e é desse modo que encontramos inimeros problemas nas
salas de aula no que implica no fracasso de alfabetizacao na
progresssao continuada.
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Sem um método ndo é possivel ensinar a ler e escrever, entre
outras coisas da educacao, tem que haver especificidade e seqiiéncia
de aprendizagem.

Letrar nao é so6 o professor de lingua portuguesa o responsavel,
mas todos os educadores que trabalham com leitura e escrita, cada
professor é responsavel por letrar em suas areas de estudo.

O letramento, € o uso que se faz da lingua escrita com toda sua complexidade,
em praticas sociais de leitura e escrita, é aquele individuo que sabe ler e
escrever, e que usa socialmente a leitura e a escrita, que pratica e responde
adequadamente as demandas sociais. (SOARES, 2001, p 39-40).

O individuo pode ser considerado letrado embora ndo seja
alfabetizado, isso porque quando ele participa onde ha letramento
consiga utilizar estratégias orais sobre a lingua que se escreve, ou
seja, mesmo sem saber ler e escrever tem conhecimento da lingua
escrita.

Para crianca entao entrar com propriedade na escrita, ela tem
que passar pelos dois processos, que sao inseparaveis, a alfabetizacao
gue nada mais é que o sistema normal de escrita e o letramento que
€ saber desenvolver habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, principalmente nas praticas sociais.

O letramento nada mais é do que um estudo onde o individuo
exerca na sociedade a leitura e escrita onde a escrita faz parte da
interpretacdo, interacdes, atitudes e competéncias discursivas e
cognitivas que tras uma diferenciada entrada na sociedade letrada.

Desse modo, esse capitulo mostra a importancia do educador
trabalhar com as formas de letramento, sendo essas formas de leitura
e escrita, a qual é necessaria para entender que seu uso vai além de
apenas ensinar a ler e escrever. S6 assim entao a crianca aprendera os
diferentes géneros textuais e poder compreendé-los e interpreta-los.

3 ALFABETIZAR LETRANDO

Alfabetizar letrando é criar significativas situacoes de
aprendizagem sobre a lingua, proporcionando a crianca uma interacao
com a escrita desde os usos reais expressos nas situacodes
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comunicativas, sendo este algo desde a educacdo infantil. Isto é
levar para sala de aula diversos textos que contribuam para que a
crianca reflita sobre a lingua que se escreve a norma culta ou padrao.

Ser capaz de fato de ensinar a lingua escrita é necessario que os
educadores alfabetizem letrando desde as séries iniciais, ensinando
a lingua escrita em contexto de letramento.

A alfabetizacao acontece juntamente com o letramento, sendo
ele utilizado para atender aquilo em que a sociedade procura,
deixando claro que nao basta apenas ler e escrever, mas saber utiliza-
las da melhor maneira possivel quando necessarias afinal as duas
tem funcgoes importantes dentro do contexto.

Algo de muita importancia para as criancas é fazerem parte de
uma interacdo com os adultos alfabetizados, com a leitura e a
producao de textos, mesmo antes de estarem alfabetizados de fato.

As criancas que possuem pais que léem com freqiiéncia e
exploram textos narrativos com elas, aprender a ler com facilidade
e ao final de sua trajetoria escolar serao bons escritores, textos que
tenham significados se tornam mais faceis de ler e escrever, o
educador consegue um ambiente letrado, levando em conta toda a
bagagem de conhecimento prévio que a crianca ja vem de casa.

[...] essaintroducao ao mundo da escrita, na escola, nao se caracteriza como
um momento inaugural de entrada em um mundo desconhecido: embora ainda
“analfabeta”, a crianca ja tem representacdes sobre o que é ler e escrever,
ja interage com textos escritos de diferentes géneros e em diferentes
portadores, convive com pessoas que leem e escrevem, participa de situacoes
sociais de leitura e de escrita [...] (SOARES, 1999, p. 69).

Trabalhar com textos de alfabetizacdo é importante para
enfatizar os dois aspectos de aprendizagem da lingua escrita, e assim
o aluno alfabetizado e letrado consegue entao com efetividade
escrever em diversas situacoes do dia a dia.

Toda pratica social de leitura e escrita se faz necessaria para o
processo de alfabetizacado, e também para o individuo aprender a
lingua escrita em reais situacées em que a mesma se faz pertinente.
Dessa maneira, a alfabetizacdo juntamente com o letramento
evidencia a relevancia do trabalho com diversos géneros textuais.

Desde o inicio da escola se faz necessaria uma proposta
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pedagdgica que ajude no desenvolvimento desses aspectos envolvidos
na aprendizagem da leitura e da escrita, proporcionando ao aluno
usar a escrita nas mais diversas situacoes. A partir do letramento
encontrado em nosso dia a dia, visando que os textos apresentam
cada um sua situacao comunicativa, o aluno entdao pode compreender
que a estrutura e organizacao estao relacionadas a diferentes funcoes
gue exercem nas praticas da realidade, ou seja, uma carta, jornal,
bula, receita, um folheto.

[...] além de aperfeicoar as habilidades ja adquiridas de producéo de diferentes
géneros de textos orais, levar a aquisicdo e ao desenvolvimento das habilidades
de produgao de textos escritos, de diferentes géneros e veiculados por meio
de diferentes portadores [...] (SOARES, 1999, p. 69).

A partir dessa afirmacao compreendemos que aprender a ler e
escrever envolve aprender o sistema alfabético e ortografico e o
desenvolvimento textual, ou seja, produzir texto observando os
elementos discursivos, conforme cada tipo textual, percebendo que
cada género tem uma forma diferente quanto a estrutura e
organizacgao.

Cabe ao educador criar praticas com significado para o aluno de
como utilizar esse ensino, fazer efetivar essa reflexao, por meio de
uma profunda imersao das criancas nas praticas sociais de leitura e
escrita, s6 quando o individuo descobre o principio alfabético que
formamos um leitor e escritor auténomo.

Como vemos nossa sociedade vivem em constantes mudancas
educacionais e os educadores vivem em busca de inovacoes para
melhorar sua pratica pedagdgica, para que isso ocorra temos que
reelaborar conhecimentos, sendo o professor um ser que interage
com o saber, e a escola por sua vez € um lugar de permanente
producao de conhecimento. Precisamos desenvolver praticas sociais
de leitura e escrita, utilizando funcdes requeridas pela sociedade,
compreendendo que o letramento € um novo conceito de
compreensao acerca da funcao social da escrita.

A crianca se apropria da escrita e consegue de maneira facil
situacoes significativas de aprendizagem, proporcionando a
transformacao da realidade, considerando o direito de todos a escrita
como um bem cultural.
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Segundo Weisz, (2000, p.62) “o ensinar a lingua escrita em
contextos letrados, a funcdao do professor € observar a acao das
criancas, acolher ou problematizar suas producdes, intervindo sempre
que achar que pode fazer a reflexao dos alunos sobre a escrita
avancar”.

O letramento deve sempre ser feito de forma reflexiva a partir
de situacoes problemas, pois assim as criancas levantaram hipdteses
e serao levadas a pensar sobre a escrita, ler e escrever com alguma
funcao social, utilizar textos que tenham significados para elas, textos
reais devem fazer parte da reflexao. Quando forem produzir textos
juntos, o professor vai escrevendo na lousa aquilo que as criancas
forem falando, assim o educador pode perceber sobre o que as
criancas gostam de escrever, e se algum aluno for convidado a ir ao
quadro o educador sabera como ele escreve.

Alfabetizar letrando exige que o professor tenha conhecimentos
muito especificos sobre leitura e escrita, para poder compreender
como o aluno apreende.

Tudo o que vemos sobre alfabetizacao e letramento, nada mais
€ do que os dois termos caminhando sempre juntos na pratica
pedagogica, quase uma regra, tudo o que for trabalhado na escola
deve ser um alfabetizar letrando, ou seja, o ensino do codigo da
escrita tem que estar entrelacado com alguma pratica social. No
entanto em uma sociedade como a de hoje denominada letrada nao
basta apensar ler e escrever, o que é necessario é saber praticar na
sociedade a leitura e a escrita de acordo com os contextos de
letramento. Alfabetizar letrando ndo € uma nova forma de alfabetiza,
mas sim saber a hora de usar textos diferentes na escola, melhorando
a alfabetizacéo, logo sendo uma perspectiva pedagogica com métodos
relacionados a leitura e escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que desde as séries iniciais se as criancas ja tiverem
um contato com a leitura e escrita mais cedo elas poderao
desenvolver essas habilidades com éxito durante a fase escolar, ou
seja, ja serdo capazes de usar todas as técnicas na pratica sem
problema algum.
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Com todo o estudo feito durante a realizacao do trabalho, fica
evidente que a pratica pedagogica é um importante elemento de
conhecimento, ocorrendo assim a necessidade de alfabetizar
letrando. Enfatizando o papel do professores e das pessoas que estao
envolvidas no processo de aprendizado da crianca,

A leitura desse trabalho pode contribuir para formacao de
estudantes da area de pedagogia, para reflexdao de professores na
realizacdo do seu trabalho pedagogico, assim como toda extensao
da comunidade escolar.

Este trabalho trouxe contribuicoes significativas para a reflexao
de Letramento, que possibilita a construcao de uma educacao de
qualidade social para os profissionais da educacao que acreditam
que podem transformar a educacao publica brasileira.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma revisao de literatura utilizando-se
das diferentes contribuicées de diversos estudiosos sobre a
importancia do brincar e de suas manifestacdes para o
desenvolvimento da crianca. A literatura aponta que o brincar é
de suma importancia para o desenvolvimento infantil e pode
auxiliar o professor em diferentes ocasides, principalmente quando
se trata de alunos portadores de deficiéncia mental. Os temas
apresentados nessa revisao poderao contribuir para que os
educadores repensem sobre sua atuacao profissional, ja que,
atualmente no contexto social em que vivemos a educacao infantil
vem assumindo a funcao de estimular o desenvolvimento precoce
da inteligéncia infantil.

Palavras-chave: Brincar, Educacao Infantil, Relacao Professor-
Aluno.
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ABSTRACT

This article presents a literature revision using itself of the
different diverse contributions of studious on the importance of
playing and of its manifestations for the development of the child.
Literature points that playing it is of utmost importance for the
infantile development and can assist the professor in different
occasions, mainly how much is about carrying pupils of mental
deficient. The boarded subjects in this revision will be able to
contribute so that the educators rethink on its professional
performance, since, currently in the social context where we live
the infantile education comes assuming the function to stimulate
the precocious development of infantile intelligence.

Keywords: Play, Child education, Relation teacher student.

1. INTRODUCAO

A crianca, até certo tempo atras, crescia dentro do nlcleo familiar
cercado da atencao dos pais e principalmente da mae que era
responsavel pela sua educacao. Com a entrada da mulher no mercado
de trabalho houve uma mudanca no modelo de familia e seus filhos
foram mandados para instituicdes de ensino. E cada vez mais para
que a educacao infantil receba uma atencao especial realcando
principalmente a importancia do ludico no contexto do andamento
humano.

Infelizmente, pensando na preparacao do individuo para o
mercado de trabalho, o letramento vem ganhando cada vez mais
espaco na educacao infantil e assim o brincar e o lidico, encontram-
se ameacados. Isto acaba por acarretar prejuizos para a evolucao
da crianca e nas suas relacdes com o oposto, ou seja, no brincar a
crianca desenvolve uma aprendizagem significativa, pois aprender
no ludico desperta a curiosidade a vontade de aprender brincando.

No Brasil, visando uma melhoria da qualidade do Ensino Infantil,
foi elaborado pelo Ministério da Educacao conforme recomenda a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil, fornecendo aos
educadores orientacdes a fim que todas as criancas em idade pré-
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escolar recebam um atendimento adequado que vise seu
desenvolvimento integral.

E quando falamos em direito a educacédo, ndo podemos esquecer
que na Lei de Diretrizes e Bases n°. 9.394/96, em seu capitulo V, as
criancas portadoras de necessidades especiais também tém seus
direitos garantidos.

Esta lei ao transformar a Educacao comum e a Especial em uma
Unica vertente, proporcionou a essas criancas, sua insercao em classes
regulares.

Este artigo apresentara uma revisao de literatura utilizando-se
das diferentes contribuicées de diversos estudiosos sobre a
importancia do brincar e de suas manifestacoes para o processo da
crianca.

2. DESENVOLVIMENTO

Na idade pré-escolar o brincar é instrumento fundamental para
a crianca, seja ela deficiente ou ndo, ja que € por meio do brincar
que a crianca vivencia plenamente o seu cotidiano e realiza ricas
relacoes de troca com o outro.

Na Educacao Infantil, o brincar torna o espaco institucional
prazeroso e integrador. E é neste espaco que se deve acontecer o
trabalho voltado para o desenvolvimento global da crianca sob
diferentes aspectos: cognitivo, emocional, afetivo, fisico e
principalmente social. Aspectos esses trabalhados tanto no ambito
individual quanto coletivo, respeitando o ritmo e o tempo de cada
crianca.

Segundo Vygotsky (1994), brincar ndo s6 é necessario, como
imprescindivel para que uma crianca se desenvolva de maneira sadia
em diferentes setores e fases da vida.

O brincar para a crianca se torna um meio de comunicacao dela
com o seu mundo exterior, partindo de suas experiéncias com outras
criancas e também com os adultos.

Para Leontiev (1998), o brincar para a crianca em idade pré-
escolar surge a partir de sua obrigacao de agir como um adulto, isto
€, de agir da maneira que ela vé os outros agirem e é através deste
brincar que ela assimila a realidade humana, e no brincar que a
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crianca expressa sua liberdade de criacao, e faz a imitacao da vida
adulta.

De acordo com Leite (1995 apud RAMALHO,2000, p.67):

Brincar, no mundo infantil, representa descobrir, ter contato com desafios
que permitem assistir, ouvir e sentir, cabendo aos adultos a selecao consciente
de que deve ou nao deve ser apresentado as criancas.

Ja dentro de uma abordagem psicanalitica, Winnicott (1975),
também, afirma que o brincar facilita o crescimento e promove a
salide da crianca, além de ser uma forma de comunicacao que conduz
aos relacionamentos grupais.

Atualmente, inUmeras criancas passam a maior parte do tempo
de sua vida dentro de instituicdes destinadas a Educacao Infantil, e
€ neste espaco que elas constroem suas redes de relagdes.

O papel do educador dentro deste processo é fundamental e
deve ser de mediador, proporcionando e fornecendo para a crianca
condicdes para o brincar, ou seja, o educador tem que proporcionar
atividades de brincadeiras para melhor interacdo entre eles, e é
fundamental para salde fisica, intelectual e emocional do educando.

Winnicott faz colocacdes fundamentais sobre a brincadeira:

As criancas tém prazer em todas as experiéncias de brincadeira fisica e
emocional [...]. Deve-se aceitar a presenca da agressividade, na brincadeira
da crianca [...]. A anglstia é sempre um fator na brincadeira infantil e,
frequentemente, um fator dominante [...]. A brincadeira é a prova evidente
e constante da capacidade criadora, que quer dizer vivencia [...]. As
brincadeiras servem de elo entre, por um lado, a relacao do individuo com a
realidade interior, por outro lado, a relacdo do individuo com a realidade
externa ou compartilhada. (Winnicott, apud Bertoldo e Ruschel, 2000, p. 12)

Desse modo, segundo Vectore (2003), o educador pode comportar-
se como um bom ou mau mediador: bom mediador quando, ao
compreender a cultura lidica, é capaz de favorecer o desabrochar e
o desenvolvimento das potencialidades de quem brinca, estimulando
o recriar de situacoes, assim o educador realca o espaco de
aprendizagem tornando um lugar prazeroso para o desenvolver das
criancas e ndo apenas a repeticao do ja aprendido; o mau mediador
sera aquele que através de atitudes autoritarias, rigidas e
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maniqueistas, impede esse mesmo desenvolvimento, ou seja, sua
mediacdo se da no sentido de fazer com que as criancas “voltem ao
real” ou de introduzir conceitos escolares na brincadeira.

Todo ser humano adquire novos conhecimentos com outras
pessoas, no meio em que esta inserido e por meio das culturas com
as quais tem acesso. Com a educacao nao ¢ diferente, pois ela tem
0 objetivo de garantir o desenvolvimento das habilidades e
capacidades cognitivas dos individuos por meio da mediacao do
professor, conhecendo sua prépria cultura e a cultura dos que a
cercam fazendo essa troca de experiéncia.

Para que o professor desempenhe este papel de mediador ele
precisa permitir ao educando participar do processo de ensino-
aprendizagem. Deve-se, entao, comecar fazendo um resgate de tudo
o que o individuo ja sabe para transformar seu conhecimento em um
conhecimento maior, realizando atividades que superem seu nivel
de desenvolvimento, atividades essas que sejam desafiadoras e que
tenham sentido, que crie uma situacao problema que leve o educando
a pensar e levantar hipoteses.

Diante de situacdes em que precisa manipular conceitos e
realidades que ja conhecem para chegar a saberes até entéo
ignorados, o aluno sugere respostas e chega a resultados que lhe
permite alcancar novos niveis de conhecimento, informacao e
raciocinio.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que abordamos neste artigo, visto a discussao sobre
a importancia do brincar, vale ressaltar a necessidade de o educador
infantil repensar em sua pratica profissional o modo de como ele se
apropria do brincar e das relagdes e vinculos afetivos criados a partir
desta acao, relacionando essa pratica do brincar com a realidade do
educando para uma aprendizagem significativa. Nesta perspectiva o
educador deve em seu amago estar bem preparado, pois sua atuacao
¢é indispensavel quando se trata da construcao do conhecimento na
mediacao dos alunos, visando assim papel social do educador.

Atualmente, mesmo a nossa sociedade estando “preocupada”
com a qualidade do servico prestado as criancas em idade pré-escolar,
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nao é dificil de identificar praticas educativas voltadas para o
processo de habilidades como ler, escrever e contar, ao invés de se
promover o desenvolvimento global destas criancas, portadora de
necessidades especiais ou nao.

Ao se identificar falhas quanto a promocéo e a utilizacdo do
brincar nas Instituicées de Educacao Infantil vale ressaltar também,
a necessidade de se desenvolver, junto aos educadores por meio da
pratica reflexiva, a conscientizacao da importancia do brincar.
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RESUMO

Este trabalho é parte dos estudos desenvolvidos no decorrer do
curso de Pedagogia da Faculdade de Ensino Superior e Formacao
Integral (FAEF). Tratara sobre as contribuicdes de Vygotsky e da Teoria
Historico-Cultural para a o desenvolvimento da crianca na Educacao
Infantil. Considerando as discussoes levantadas nas disciplinas
ministradas durante todo o curso, o presente artigo tem como
objetivo promover uma reflexao acerca da relevancia dos conceitos
da Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento das qualidades
humanas nas criancas da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao. Desenvolvimento. Infancia. Teoria
Historico-Cultural.
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ABSTRACT

This work is part of the studies developed during the course of
Pedagogy Faculty of Higher Education and Integral Training (FAEF).
It will deal with the contributions of Vygotsky and the Historical-
Cultural Theory for the development of children in Early Childhood
Education. Considering the discussions raised in the disciplines taught
throughout the course, this article aims to promote a reflection about
the relevance of the concepts of Historical-Cultural Theory to the
development of human qualities in children of Early Childhood
Education.

Keywords: Education. Development. Childhood. Historical-
Cultural Theory.

1. INTRODUGAO

O presente artigo fundamenta-se na importancia dos estudos
realizados por Lev Semenovitch Vygotsky acerca do processo de
desenvolvimento humano como norteador das praticas pedagogicas
realizadas na Educacao Infantil.

Por meio de estudo e levantamento bibliografico, pretendemos
relacionar o processo de desenvolvimento humano, bem como as
experiéncias realizadas pelas criancas durante esse processo, com o
meio social e cultural mediadas pelo professor e por seus pares dentro
do ambiente escolar.

Em oposicao as teorias pautadas na concepcao naturalista, que
defendem a ideia de que o desenvolvimento humano ocorre por meio
da maturacéo bioldgica do organismo, ou seja, de forma natural, a
Teoria Historico-Cultural entende o ser humano e sua humanidade
como produtos do contexto historico e social ao qual esta inserido.
(AKURI, 2016; PASQUALINI, 2009)

Nesse sentido, de acordo com os estudos de Vygotsky, entendemos
que o ser humano nao nasce humano, nasce provido de potencialidades
capazes de torna-lo humano, porém s6 se humaniza a medida que se
apropria das qualidades humanas ao se relacionar com o meio social
e com os objetos da cultura criados e desenvolvidos pelos proprios
homens ao longo da histdria. (AKURI, 2016, MELLO, 2007)
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Ao concebermos a ideia de que o homem “é produto do momento
histérico e da sociedade e cultura de que participa” e que a
humanidade nao é qualidade dada ao nascer, mas sim aprendida por
meio das relacoes, concordamos com Mello e Farias (2010, p. 55)
que o desenvolvimento humano é “resultado e nao condicdo do
processo de aprendizagem”.

Com intuito de aprofundar o entendimento do processo de
desenvolvimento humano sob a perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural, bem como sua importancia para o trabalho pedagogico na
Educacéo Infantil, o presente artigo apresenta, nos paragrafos que
aqui seguem, um trabalho investigativo sobre os principais conceitos
da referida Teoria.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Lev Semenovitch Vygotsky - Biografia

De origem judaica, Lev Semionovich Vygotsky nasceu no dia 17
de novembro de 1896 na Bielorrussia. Influenciado pela familia, desde
muito cedo demonstrou interesse pelos estudos, o que lhe
proporcionou o contato com um vasto repertorio cultural (ANDRADE,
2012; SOUZA, 2007).

Sobre a personalidade de Vygotsky, Molon (2003, p.34 apud
SOUZA, 2007, p.38) afirma que “era uma pessoa extremamente
respeitosa e delicada. Sem divida, muito categorico e arduo defensor
de seus proprios pensamentos [...].”

Juntamente com Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis
N. Leontiev (1903-1979), entre 1924 e 1934, desenvolveu diversos
estudos sobre o processo de desenvolvimento humano.

Faleceu aos 37 anos, no dia 11 de junho de 1934, na cidade de
Moscou, em decorréncia de tuberculose.

Apesar de sua vida breve, Lev Semionovich Vygotsky deixou um
importante legado que revolucionou o pensamento sobre o
desenvolvimento humano.

2.2 O desenvolvimento humano na perspectiva da teoria
Histoérico-Cultural

Fundamentando-se no Materialismo Historico e Dialético de Karl
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Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), Vygotsky inaugura
um estudo vanguardista sobre os processos de desenvolvimento humano.

A psicologia histdrico-cultural teve inicio com as obras de Vigotski (1896 -
1934). Este pesquisador desenvolveu seu trabalho com base marxista e era
“radical”, por querer ir a raiz de todos os problemas e por se manter fiel a
um método de compreensao do psiquismo humano. (FACCI, 2004, p. 65).

Diferentemente das teorias naturalistas existentes até entao,
que concebiam o desenvolvimento humano de maneira organica e
regido por leis unicamente naturais, desconsiderando, deste modo,
as relacoes sociais existentes durante esse processo, a concepcao
Histérico-Cultural entende que o “desenvolvimento cultural se
sobressai aos processos biologicos de amadurecimento do organismo”.
(PASQUALINI, 2010, p. 165).

Assim sendo, a Teoria desenvolvida por Vygotsky, defende a ideia
de que o homem nao nasce humano, nasce potencialmente capaz de
desenvolver as qualidades humanas. A humanidade, portanto é
qualidade alheia ao homem no nascimento, e sé é desenvolvida por
meio das relacdes sociais entre os pares e entre os objetos da cultura
desenvolvidos pela humanidade ao longo da historia. (AKURI, 2016,
MELLO, 2007)

Nas palavras de Leontiev (1978, p. 272 apud MELLO, 2007, p. 87-
88 - grifos do autor):

As aquisicoes do desenvolvimento historico das aptidées humanas nao séo
simplesmente dadas aos homens nos fenomenos objetivos da cultura material
e espiritual que os encarnam, mas estao ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgaos da sua
individualidade”, a crianca, o ser humano, deve entrar em relagao com os
fendomenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num
processo de comunicacao com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcao, este processo é, portanto, um processo de
educacdo.

Isto posto, dialogamos com Mello (2006, p. 196) ao afirmar que
“a relacao das novas geracdes com a cultura - que configura o
processo de humanizacao - é sempre um processo de educacao”.

Partindo explanacdes acima realizadas, compreendemos que o
processo de desenvolvimento humano é também um processo de
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aprendizagem e, portanto, tal entendimento redimensiona o todo
processo educativo tornando-o mais denso e complexo. A Educacao
Infantil, por sua vez, assume um papel fundamental para o
desenvolvimento da crianca, e, por sua vez, o “papel do educador
nesse processo - de secundario, passa a essencial, ainda que sempre
colaborativo.” (MELLO, 2006, p. 199).

2.3 A escola de Educacgao Infantil como mediadora das
qualidades humanas

Conforme explicitado nos paragrafos anteriores, o contexto
historico e cultural, bem como as relacoes sociais estabelecidas com
os objetos da cultura e a interacao com sujeitos mais experientes
sao fatores determinantes para a apropriacao das qualidades humanas
no homem.

Nas palavras de Mello:

Como afirmava Marx (1962), as percepcoes humanas, o sentido ético, estético,
a moral, as emocodes, as capacidades, as aptidoes, o sentimento, a vontade,
o pensamento... tudo no ser humano resulta de sua atividade social com os
objetos no quadro de suas condicdes materiais de vida e educacao. (2006,
p.196)

Nesse sentido, a Teoria Histdrico-Cultural entende que o que
impulsiona o desenvolvimento humano é a atividade que o sujeito
exerce com e sobre o meio, e que esta atividade nao se da
isoladamente, mas ocorre de maneira coletiva e mediada por um
sujeito mais experiente (MELLO, 2006).

Assim sendo, o contexto escolar e o trabalho pedagogico assumem
um papel central no desenvolvimento infantil, pois atuam como
mediadores entre a crianca e a cultura elaborada e desenvolvida
pela sociedade ao longo da histéria. Sobre a funcao do professor de
Educacao Infantil nesse processo de mediacao, a referida autora
afirma que:

0 papel essencial do adulto esta em criar intencionalmente um espaco rico e
provocador de experiéncias, em enriquecer a atividade das criancas, criando
sempre vivéncias e experiéncias, mas nunca engessando ou substituindo a
experiéncia da crianca. O adulto é u criador de mediagdes entre o mundo da
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cultura e a crianca, e, como tal, ndo pode substitui-la nesse acesso ativo ao
mundo de que a crianca precisa para se apropriar. (MELLO, 2006, p. 200).

Suely Amaral Mello (2007) alerta ainda sobre a importancia do
educador nao julgar ou subestimar a capacidade das criancas, pois
em condicdes favoraveis e por meio da interacao social e de
atividades problematizadoras, significativas e intencionais, desde
muito cedo as criancas sao capazes de elaborar suas proprias
hipoteses, desenvolver as mais diversas atividades praticas além de
formar as primeiras ideias, sentimentos e qualidades morais.

Para as criancas pequenas, o mundo da cultura se abre aos poucos
em sua complexidade. No periodo correspondente a infancia a crianca
ja vive um intenso processo de formacoes psiquicas, capacidades e
habilidades. O respeito dos adultos as atividades tipicas da idade
garante que as transformacoes e as evolucées tenham um carater
global e significativo. (MELLO, 2007).

Nesse sentido concordamos com Cruvinel (2010) ao evidenciar a
importancia da intencionalidade na organizacao do trabalho
pedagogico, pois compreendemos que “a funcao essencial da
educacao € a socializacdo do saber historicamente produzido tendo
em vista a maxima humanizacédo dos individuos.” (p. 251).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Para a Teoria Historico-Cultural, o homem n&o nasce provido das
qualidades e capacidades psiquicas humanas. (MELLO e FARIAS, 2010;
CRUVINEL, 2010). Tais qualidades e aptiddes necessitam ser
apropriadas pelos sujeitos ao longo da vida. Esse processo de
apropriacao das qualidades humanas, ou seja, de humanizacao, se
da por meio das relagdes sociais estabelecidas entre os sujeitos e o
ambiente historico e cultural ao qual esta inserido.

Nesse sentido, compreendemos que o processo de humanizacao
€ também um processo de educacao ou de aprendizagem, uma vez
que, conforme ja mencionado, o homem aprende a ser humano em
contato com outros homens e com a cultura.

Diante disso, redimensionamos o papel da educacao na vida das
criancgas, pois entendemos que o processo de apropriacao da cultura
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e dos objetos da cultura nao ocorre de maneira espontanea, mas
sim por meio da mediacao e da interacao.

Sendo assim, a escola se torna responsavel por proporcionar o
contato e o envolvimento das criancas com a cultura e com os objetos
materiais e nao materiais da cultura criados e acumulados
historicamente pelos homens.

Diante do exposto, ao compreendermos que as experiéncias
vividas pelas criancas sao a fonte do seu desenvolvimento,
reconhecemos a importancia de pensar em atividades e vivéncias
que, de maneira intencional e contextualizada, proporcione a
apropriacao da cultura e do conhecimento historicamente produzido
e organizado pela sociedade e, deste modo, impulsione o
desenvolvimento das maximas qualidades, capacidades e aptidoes
humanas nas criancas, dentro do contexto escolar.
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RESUMO

Este artigo reflete sobre a visao que os professores de uma escola
primaria tém sobre o papel social da educacao escolar. Como
referéncia teorica e parametro para a analise das opinides coletadas,
os conceitos apresentados por Aranha (2006), Libaneo (1994), Luckesi
(2005) e Saviani (2002) sobre as tendéncias pedagogicas aplicadas
no cotidiano da escola foram usava. A pesquisa da realidade escolar
foi realizada através da aplicacdo de uma pesquisa de estudo de
caso com professores de uma escola primaria, anos iniciais, localizada
na cidade de Garca, Estado de Sao Paulo. O objetivo deste estudo
foi verificar a posicao politico-ideologica dos professores e sua
contribuicao para a formacao social criativa dos alunos.

PALAVRAS CHAVE: Educacao critica, funcéo da escola, tendéncias
pedagogicas.
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ABSTRACT

This article reflects on the vision that the teachers of an
elementary school have about the social role of school education.
As a theoretical reference and parameter for the analysis of the
opinions collected, the concepts presented by Aranha (2006), Libaneo
(1994), Luckesi (2005) and Saviani (2002) on the pedagogical trends
applied in the daily life of the school were used. The survey of the
school reality was carried out through the application of a case-
study research with the teachers of an elementary school, initial
years, located in the city of Garca, State of Sao Paulo. The purpose
of this study was to verify the political-ideological position of the
teachers and their contribution to the critical-social formation of
the students.

KEYWORDS: Critical Education, school function, pedagogical
trends.

1. INTRODUCAO

Para que possa eleger de forma autonoma e nao ingénua o carater
sociopolitico de sua pratica pedagogica, é fundamental que o
professor tenha acesso ao conhecimento sobre as diferentes
tendéncias pedagogicas predominantes e a funcao social que cada
uma delas atribui a escola. Repercutir de maneira sintética sobre
este tema, procurando subsidiar a tomada de decisoes dos professores
neste aspecto, é o principal objetivo deste artigo.

Segundo Luckesi (2005, p. 53) “verificamos que sdo trés as
tendéncias que interpretam o papel da educacdo na sociedade:
educacao como redencao, educacao como reproducao e educacao
como transformacao da sociedade”. A educacao redentora tem a
incumbéncia de redimir o individuo da ignorancia, por meio da
transmissao da cultura. Por sua vez, a reprodutora tem a atribuicao
de preparar o individuo para inserir-se na sociedade, através da
apropriacao das normas sociais, e a transformadora assume a funcao
de prepara-lo sociopoliticamente para transformar a sociedade.

No transcorrer da histéria dos homens, principalmente a partir
da idade moderna, tiveram origem, em diversos momentos e
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circunstancias, diferentes tendéncias teoéricas para conceituar,
explicar e orientar a pratica educacional, sempre tendo como pano
de fundo as questdes sociopoliticas e econémicas.

Libaneo (1994) e Luckesi (2005) ressaltam que de maneira geral,
a perspectiva redentora engloba as pedagogias liberais e a
transformadora pelas pedagogias progressistas. Esse debate reveste-
se de grande relevancia pratica ao possibilitar ao professor situar-se
teoricamente sobre suas opc¢oes, articulando-se e auto definindo o
carater sociopolitico de sua pratica pedagogica.

Sobre a doutrina liberal, Luckesi (2005, p. 54) ressalta que esta

[...] apareceu como justificacao do sistema capitalista que, ao defender a
predominancia da liberdade e dos interesses individuais da sociedade,
estabeleceu uma forma de organizacao social baseada na propriedade privada
dos meios de producao, também denominada sociedade de classes. A pedagogia
liberal, portanto, & uma manifestacao propria desse tipo de sociedade.

O vocabulo progressista, em alguns casos, utilizado como
revolucionario, tem por finalidade nomear as pedagogias que
promovem uma visao critica da realidade social, sustentando a funcao
sociopolitica da educacao. Por ter uma proposta de formacao critica
do educando no que se referee ao modelo de sociedade atual, nao
tem como torna-la oficial em uma numa sociedade no regime
capitalista, contudo, pode caracterizar-se como uma mecanismo de
luta dos educadores vinculada a outras praticas sociais em prol do
combate as desigualdades presentes na soc iedade (LIBANEO, 1994;
LUCKESI, 2005).

Nesta perspectiva, as pedagogicas sao organizadas em dois
grupos: a pedagogia liberal, composta pelas tendéncias pedagogicas
tradicional, renovada progressivista, renovada nao diretiva e
tecnicista, e as pedagogias progressista, constituidas pelas tendéncias
pedagogicas libertadora, libertaria e critico social dos conteldos
(LIBANEO, 1994; LUCKESI, 2005).

Cada uma destas tendéncias pedagogicas estabelecem uma
funcdo social para a escola, tendo como referéncia a perspectiva
ideologica segundo a qual interpretam a sociedade.

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 117



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. O papel social da escola segundo as diferentes formas de
pedagogia

Sobre a tendéncia pedagodgica liberal tradicional ou escola
tradicional, Saviani (2002) ressalta que ao assumir na sociedade a
hegemonia econdmica e politica a burguesia percebeu a necessidade
de criar um modelo de escola para educar seus filhos. Neste caso, a
escola para educar criancas e adolescentes da classe abastada deveria
estar voltada a transmissao de cultura erudita e zelar pela formacao
moral de seus alunos. Também destaca Saviani (2002) que no entender
dos mentores desta escola, a ignorancia é causadora da
marginalizacao social do individuo e para combaté-la a escola deve
focalizar a transmissao de cultura.

Segundo Aranha (2006, p. 157), “em um primeiro momento a
atencdo dada a escola é fruto do interesse da burguesia nascente
que comeca a ver a familia e a crianca de maneira diferente,
buscando proteger seus filhos dos desvios do mundo e dando-lhes
uma educacao sélida” [...].

Nesta perspectiva, Luckesi (2005, p. 56), lembra que na tendéncia
pedagogica liberal tradicional

a atuacao da escola consiste na preparacao inte-lectual e moral dos alunos
para assumir sua posicao na sociedade. O com-promisso da escola é com a
cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade. O caminho cultural em
direcdo ao saber é o mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem.
Assim, os menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e
conquistar seu lugar junto aos mais capazes.

No decorrer do tempo, com a criacao dos sistemas nacionais de
ensino e da escola publica, a pedagogia tradicional tornou-se o
modelo de educacao adotado em tais escolas, e sua
institucionalizacao se da sob o signo da hierarquia, da autoridade e
da vigilancia. Aranha (2006, p. 158) ressalta que “assim, para ser
protegida, a crianca se submete a um sistema disciplinar paternalista,
autoritario e dogmatico. Rigidamente estipuladas, as normas
garantem a submissao do aluno” [...].
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Em virtude das pesadas criticas sofridas pela pedagogia
tradicional, de seu carater autoritario; da transmissao de
conteudos elitista, desvinculado do contexto social e por nao ter
resgatado o individuo da marginalidade social, segmentos sociais
influentes pressionam as autoridades para substituir este modelo,
o qual cede lugar a escola nova, cujo foco da educacao recai
sobre o aluno.

A escola nova ou tendéncia pedagogica renovada bifurca em duas
vertentes: a progressivista ou diretiva e a nao diretiva.

Na tendéncia pedagodgica renovada progressivista a escola assume
a funcao de “adequar as necessidades individuais ao meio social e,
para isso, ela deve se organizar de forma a retratar, o quanto possivel,
a vida” (LIBANEO, 1994, p. 11).

Para Luckesi (2005), os individuos sao dotados de uma
capacidade de adaptarem-se de forma gradativa ao ambiente em
que vivem, pois dispdem de competéncias que os habilitam a
apropriarem-se dessa forma de integracao ao seu comportamento.
Esse processo de adaptar-se e aprender a se adaptar ocorrem em
virtude das vivéncias que o individuo adquire em seu cotidiano
enquanto satisfaz os interesses e exigéncias sociais. Nesta
perspectiva, a educacao tem a responsabilidade de proporcionar
experiéncias aos alunos que lhes permitam educarem-se, “num
processo ativo de cons-trucao e reconstrucao do objeto, numa
interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do
ambiente” (p. 58).

Na pedagogia renovada nao diretiva a escola assume a funcao
de formadora de atitudes, pois a principal preocupacao do processo
educativo sao as questoes emocionais que o aluno apresenta
vinculadas as questdes pedagogicas ou sociais.

Segundo Luckesi (2005, p. 59), “todo esforco esta em estabelecer
um clima favoravel a uma mudanca dentro do individuo, isto é, a
uma adequacao pessoal as solicitacoes do ambiente”.

Neste aspecto,

os procedimentos didaticos, a competéncia na matéria, as aulas, livros, tudo
tem muito pouca importancia, face ao proposito de favorecer ao aluno um
clima de autodesenvolvimento e realizacao pessoal, o que implica estar bem
consigo proprio e com seus semelhantes (LIBANEO, 1994, p. 14).
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0 desenvolvimento tecnoldgico acentuado que teve origem nos
primordios da década de 1950, e que passou a utilizar no processo
produtivo métodos, maquinas e equipamentos mais sofisticados,
envolveu a concorréncia de um trabalhador melhor qualificado,
competéncias que a escola nova devido ao descompromisso com o
ensino dos conteldos e a excessiva liberdade concedida ao aluno
nao proporcionou.

Para fazer frene a esta nova demanda, surge no cenario
educacional dos paises de regime capitalista, inclusive no Brasil, a
tendéncia pedagodgica tecnicista, cujo papel da escola passa a se

organizar o processo de aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimentos
especificos, Uteis e necessarios para que os individuos se integrem na maquina
do sistema social global. [...] A escola atua, assim, no aperfeicoamento da
ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com
o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de
comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse imediato
é o de produzir indi-viduos “competentes” para o mercado de trabalho,
transmitindo, eficien-temente, informagdes precisas, objetivas e rapidas
(LUCKESI, 2005, p. 61).

Alguns grupos e organizacdes ligadas a educacdo e com visdes
socializantes criticam as pedagogias liberais por promoverem a
reproducao e a conservacao social, e defendem a ideia de uma
educacao com fins sociopoliticos.

Nesta perspectiva, encontra-se a tendéncia pedagodgica
libertadora, cujo principal mentor foi o educador brasileiro Paulo
Freire. Nesta tendéncia, cujo foco é a educacao nao formal, a escola
ndo ocupa funcao relevante, pois a esséncia é o processo educativo
transformador que pode se dar em qualquer local, inclusive na sala
de aula. Contudo, aquela formalidade de registros, controle, provas,
notas, metas, proprios dos sistemas e ensino oficiais nao tem nenhum
significado, pois o que importa é mudar o individuo para que este se
capacite para a transformacao social (LUCKESI, 2005).

A tendéncia pedagdgica libertaria deposita na escola um papel
utopico. Seus mentores esperam que ela contribua para transformar
o comportamento do aluno no sentido de que este adquira sua
autonomia e liberdade para a convivéncia social e democratica
coletivamente.
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Luckesi (2005, p. 67) destaca que

A escola instituira, com base na participacao grupal, mecanismos institucionais
de mudanca (assembleias, conselhos, eleicoes, reunides, as-sociacoes etc.),
de tal forma que o aluno, uma vez atuando nas instituicdes “externas”, leve
para la tudo o que aprendeu. Outra forma de atuacao da pedagogia libertaria,
correlata & primeira, € - aproveitando a margem de liberdade do sistema -
criar grupos de pessoas com principios educativos autogestionario (associacoes,
grupos informais, escolas autogestionarias).

A esséncia dessa pedagogia € a autogestao, sendo que os
contetdos a serem aprendidos pelos alunos e a metodologia de
ensinos correspondem reciprocamente ao pedagogico e ao politico.
O ripo mais conhecido desta pedagogia € denominado institucional,
o qual espera “ser uma forma de resisténcia contra a burocracia
como instrumento da acao dominadora do Estado, que tudo controla
(professores, programas, provas etc.), retirando a autonomia”
(LIBANEO, 1994, p. 25).

Transmitir os saberes historicamente acumulados pela
humanidade é o principal objetivo da pedagogia critico social dos
conteldos, ndo os saberes abstratos e desvinculados da realidade
social dos alunos, a maneira da pedagogia tradicional, mas sim,
saberes relacionados ao contexto em que estes vivem, e que possam
instrumenta-los na luta pelas transformacgdes da sociedade.

Luckesi (2005, p. 69) ressalta que esta pedagogia defende

A valorizacao da escola como instrumento de apropriacao do saber é o melhor
servico que se presta aos interesses populares, ja que a propria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Se a
escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela € também agir no
rumo da transformacao da sociedade. [...] Assim, a condicao para que a escola
sirva aos interesses populares € garantir a todos um bom ensino, isto é, a
apropriacao dos conteudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida
dos alunos.

A Pedagogia critico social dos contelidos preconiza a atuacao da
escola no sentido da “preparacao do aluno para o mundo adulto e suas
contradicoes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicao
de conteldos e da socializacdo, para uma participacdo organizada e
ativa na democratizacdo da sociedade” (LIBANEO, 1994, p. 29).
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Entao, tendo por base o instrumental teoérico apresentado pelos
autores aqui mencionados sobre a funcao que a escola deve
desempenhar na sociedade, procedeu-se uma pesquisa tipo estudo
de caso, junto aos professores de uma escola de ensino fundamental,
anos iniciais, do Municipio de Garca, com o intuito de analisar o
posicionamento politico-ideologico dos mesmos ao se manifestarem
sobre esta questao.

2.2. Visao dos professores sobre o papel social da escola

Para desvelamento da realidade sobre a visao social em uma
escola, manifesta por seus professores, foi realizada uma pesquisa
do tipo estudo de caso em uma escola publica Municipal da cidade
de Garca. A coleta de dados constou da aplicacdo de um questionario
contendo sete questdes de multipla escolha com cinco alternativas
em cada uma delas, das quais, o entrevistado deveria marcar apenas
uma.

As respostas dadas revelaram que 100% dos professores tem
formacao de nivel superior, na modalidade licenciatura em pedagogia,
e 84% cursaram poés-graduacao em nivel de especializacao na area
da educacdo, demonstrando ser um quadro de professores com
excelente formacao profissional.

Dos entrevistados, aproximadamente 70% possuem acima de 15
anos de regéncia de classe, estando 40% ministrando aula na turma
de 1° ano, 40% no 2° ano e 20% na educacao infantil. Quanto a
formacao académica e profissional que receberam em relacao ao
papel sociopolitico da escola, 50% consideram como boa, e a outra
parte como razoavel. A totalidade dos entrevistados consideram que
a escola deve desempenhar a funcao social de preparacao intelectual
e moral para a sociedade, os contelidos a serem ensinados refere-se
deve ocorre das experiéncias vividas pelos alunos, eles também
consideram o professor como orientador e catalizador, se misturando
posturas da escola tradicional com da escola nova.

O resultado da pesquisa ensejou uma visdo da maioria dos
professores voltada para o papel da escola de transmissora de cultura
e valores morais aos alunos, caracterizando o posicionamento
direcionado para o papel da escola na pedagogia liberal tradicional.
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Por outro lado, deixaram transparecer a funcao orientadora com
atribuicao dos professores, caracterizando uma postura de acordo
com os principios da pedagogia renovada.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os resultados da pesquisa realizada junto aos
professores da escola objeto deste estudo, confrontando-os com o
que prescreve as pedagogias progressistas, observa-se, na maioria
dos entrevistados, uma postura acritica em relacao a realidade
sociopolitica do papel que a escola desempenha na formacédo de
cidadaos com autonomia e emancipados politicamente.

Em geral, os professores se mostram ingénuos e ineptos para
sobreporem-se aos ditames da ideologia dominante, perpassada
implicitamente por todos os tipos de linguagens e informacodes sociais
vigentes, massificados através da midia e dos meios de comunicacéao,
legitimando o status quo das desigualdades sociais.

Entao, percebe-se que tais professores utilizam-se de uma pratica
pedagodgica que procura reproduzir o modelo social vigente, voltada
para a adaptacao do aluno ao ambiente social, sem condicées de
torna-lo um cidadao critico que luta por mudancas e combate as
injusticas sociais.

Neste aspecto, Lukesi (2005) e Saviani (2002) lembram que o
papel da escola é transformar o ser humano para uma sociedade
justa, e que o individuo possa ter uma reflexao critica e democratica.
Dentro do processo de construcao de hipoteses e problematizacdo
buscando solucoes e respostas as suas curiosidades e significacoes
para transformar a sociedade, no momento historico de sua vivencia.
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RESUMO

Apresentam-se resultados obtidos com o objetivo de analisar a
Educacao Infantil, especificamente conteldos e atividades possiveis
de serem realizados na creche, relacionando com a Educacao Inclusiva
e brinquedos. A partir de pesquisa documental e bibliografica sobre
o tema. Os resultados possibilitaram compreender que na creche
deve ser possibilitado o desenvolvimento da crianca e as praticas
dessa etapa da Educacao Basica devem ser pautadas em interacoes
e brincadeiras. Nesse processo, devem-se utilizar os brinquedos que
precisam ser escolhidos, precisam ser coloridos, duraveis e devem
possibilitar o desenvolvimento de todas as crianca, sendo o professor
participante do momento que a crianca brinca.

Palavras chave: Brincar. Educacao Infantil. Inclusao.

ABSTRACT

We present results obtained with the objective of analyzing Infant
Education, specifically contents and possible activities to be carried
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out in the day care center, relating to Inclusive Education and toys.
From documental and bibliographic research on the subject. The
results made it possible to understand that in day care the
development of the child should be possible and the practices of
this stage of Basic Education should be based on interactions and
games. In this process, toys must be used that need to be chosen,
must be colored, durable and must allow the development of the
child, and the teacher participates in the moment the child plays.

Keywords: Play. Child education. Inclusion.

1.INTRODUGCAO

A Educacéo Infantil consiste na etapa inicial da Educacéo Basica?
que abrange dos quatro meses aos cinco anos de idade deve ser
oferecida em creches e bercarios para criancas de até trés anos e
em pré-escolas para criancas de quatro e cinco anos de idade.
Segundo Rosemberg (2012, p. 20)

[...] ha uma divida brasileira para com criancas e que ela ndo decorre apenas
da desigual distribuicao de rendimentos pelos segmentos sociais, mas também
da desigual distribuicdo dos beneficios das politicas sociais, desigualdades
sustentadas por gastos per capita nitidamente inferiores para criancas e
adolescentes, particularmente para criancas de 0 a 3 anos.

E preciso pensar na Educacdo Infantil, etapa da educacéo que
tem distribuicao de renda inferior, considerando que nessa etapa
tem-se como finalidade o desenvolvimento “[...] fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (BRASIL, 1996, [p. 1]).

Segundo Vitta e Vitta (2012, p. 143) nao ha consenso no trabalho
que deve ser realizado na Educacao Infantil, “[...] principalmente
no bercario que trabalha com criancas de 4 a 18 meses (em algumas
instituicoes, até 24 meses).”. Com essa idade, todas as atividades
que as criancas participam fornecem experiéncias que auxiliam no
desenvolvimento “[...] de habilidades sensérias motoras, cognitivas,
emocionais e sociais.”. E necessario compreender que os “[...]
objetivos, conteldos e orientacdes didaticas para essa faixa etaria
formam um todo indivisivel e deveriam estar contextualizados na
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rotina estabelecida no bercario, que possui especificidades
relacionadas ao cuidado de higiene, alimentacao e sono.” (VITTA;
VITTA, 2012, p. 145). Campos et. al. (2011), verificou que as creches
apresentavam niveis de qualidade insatisfatorios; relacionado
principalmente com o cuidado, assim, destaco que na Educacao
Infantil, deve-se ter atividades relacionadas ao cuidado e ao educar
e todas essas atividades devem ser planejadas intencionalmente.

Para essa etapa da educacdo, ha as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) que sao as definicdes sobre os fundamentos e os
procedimentos que devem ser realizados na Educacao Basica,
expressos pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional da
Educacao. Dessa forma, as diretrizes sao direcoes que as escolas
devem seguir e que foram instituidas em 1999 e fixadas em 2009.

As DCNs para educacdo infantil (BRASIL, 2010, p.11), orientam a
elaboracao, o planejamento, a realizacao e a avaliacao de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacao Infantil e estao articuladas
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica.

Segundo o artigo 9° do documento em questdo, a pratica
pedagodgica da Educacao Infantil deve se pautar em interacoes e
brincadeiras. Essas interacoes sao amplas e subtendem-se interacao
com: professora (s), criancas, brinquedos e materiais, com o
ambiente, com a instituicdo e a familia. Assim, as praticas
pedagodgicas, devem garantir experiéncias diversas.

Ressalto os primeiros incisos do artigo 9° das DCNs mencionadas,
em que ha:

[...] conhecimento de si e do mundo, por meio de experiéncias sensoriais,
expressivas e corporais para movimentacao ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca [...] imersao da
crianca nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical
(BRASIL, 2009, p. 4).

Assim, a crianca de 0 a 5 anos e 11 meses deve ter contato com
experiéncias diversas, sejam elas sensoriais ou, até mesmo, expressao
de suaindividualidade. Para o bebé, a relacdo dele com a professora
ao chegar na creche é fundamental para o seu desenvolvimento.

Segundo Kishimoto (2010), atividades como colocar o espelho
para a crianca se olhar e se distinguir de outras criancas, auxilia no
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reconhecimento de suas caracteristicas e de sua individualidade.

Partindo dos incisos do artigo nono das Diretrizes Curriculares
da Educacdo Infantil (2009), Kishimoto (2010) afirma sobre a
importancia de trabalhar com os movimentos do corpo. De acordo
com a autora, “A expressao dos movimentos pode ser feito por meio
de brinquedos versateis como carrinho grande, com corda para puxar
[...]” (Ibidem, 2010, p.4). A expressao desses movimentos permite
que a crianca aprenda novos conhecimentos, ou seja, “Ao se
relacionar com esses proprios elementos que ela propria desloca, a
crianca se da conta de seu lugar e da dimens&o do proprio corpo na
relacao com eles.” (BEZIERS; HUNSINGER, 1994, p. 73).

De acordo com Kishimoto (2010), as manipulacoes dos brinquedos
de construcdo também contribuem para o desenvolvimento das
criancas uma vez que “[...] podem servir para os pequenos
empilharem e para os maiores construirem novos espacos para as
brincadeiras imaginarias.” (KISHIMOTO, 2010, p. 4).

Para as criancas podem ser ofertados os brinquedos que produzem
sons, pois esses brinquedos incluem o movimento do corpo e por
meio dessa manipulacao de objetos do cotidiano, a crianca consegue
conhecer e compreender melhor o seu contexto (Ibidem, 2010).

Dessa forma, percebe-se a importancia que a expressao dos
movimentos tem no desenvolvimento da crianca uma vez que por
meio da manipulacdao dos objetos ela compreende melhor o seu
entorno, os objetos disponiveis e o seu proprio corpo.

Além disso, as criancas, a partir das observacoes e interacoes
que realizam com outras criancas e adultos, aprendem e garantem a
ludicidade (KISHIMOTO, 2010). A crianca tem a oportunidade de se
desenvolver através de condicdes artisticas tornando-se mais
consciente de si e de quem a rodeia, uma vez que, a arte “[...] é a
linguagem que revela a natureza dos sujeitos, suas emocodes, suas
intencdes e principalmente a capacidade de estabelecer o contato
com o mundo da imaginacao”. (SILVA; SANTOS; ANJOS, 2011, p. 5).

Assim, utilizar de materiais como massinhas, argilas, tintas
fabricadas pelas criancas, utilizando materiais como: terra, corantes,
plantas (entre outros), sao maneiras das criancas se desenvolverem
e expressarem suas individualidades, sentindo prazer no brincar, como
diz Kishimoto (2010, p.5) “[...] construcées com diferentes objetos
sdo linguagens plasticas que dao prazer as criancas.”.
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Desse modo, “[...] criancas gostam de fazer marcas, para
expressar sua individualidade e as tintas sao ferramentas para essa
finalidade” (Ibidem, 2010, p.5). Com isso, & importante brincar com
estes materiais, considerando, a maneira propria com que as criancas
produzem sua arte.

Portanto, através das brincadeiras relacionadas as linguagens
plasticas, as criancas podem mostrar as suas variaveis em relacédo a
expressao através da imaginacdo e suas espontaneidades nos
momentos do brincar, ressaltando a importancia de desenvolverem
acoes que explorem todas as linguagens.

Dessa forma, é possivel compreender que ha diversas atividades
a serem trabalhadas na Educacao Infantil de maneira intencional e
que propiciam o desenvolvimento de todas as criancas, inclusive as
com deficiéncias, considerando que toda crianca pode aprender.

A partir disso, objetivei analisar a Educacao Infantil,
especificamente conteldos e atividades possiveis de serem realizados
na creche, relacionando com a Educacao Inclusiva e os brinquedos.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Material e métodos

A fim de atingir os objetivos da pesquisa, foi realizada pesquisa
documental e bibliografica sobre o tema, a partir dos procedimentos
de localizacao, recuperacao, reuniao e selecao de textos. Com isso,
selecionei as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil (2009) e
autores como Rosemberg (2012), Kishimoto (2010), Vitta e Vitta
(2012).

2.2 Resultados e discussao

A creche, como mencionado é uma etapa da Educacao Basica
que atende criancas de 0 a 3 anos, necessita de uma maior atencao,
pois € a etapa fundamental ao desenvolvimento.

E importante considerar que nessa etapa podera haver criancas
publico alvo da Educacao Especial, que sdo aquelas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
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superdotacao, essas apresentam necessidades especificas que devem
ser consideradas pelo professor e essa Educacao Especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino (VITTA; SILVA;
ZANIOLA, 2016).

Essa etapa da educacao, a creche “[...] € uma fase que tem
importante papel na promocao do desenvolvimento e prevencao de
deficiéncias, ndo s6 para a crianca com fatores de risco bioldgicos,
mas principalmente para aquelas que se encontram em situacao de
vulnerabilidade social.” (VITTA; SILVA; ZANIOLA, 2016, p. 10).

As criancas publico alvo da Educacao Especial, devem ter “[...]
conhecimentos especificos, adaptacdes dos espacos fisicos e
materiais diferenciados, de forma a responder as diversas demandas
das criancas.” (VITTA; SILVA; ZANIOLA, 2016, p. 10). Visando que
essas criancas sejam incluidas e nao apenas integradas, considerando
que cuidar e educar na Educacao Infantil estao juntos e devem ser
feitos com atividades no bercario que permitam o respeito a diferenca
(VITTA; VITTA, 2012).

E importante considerar que a Educacéo Infantil deve ser direito
de todas as criancas, independente das suas condicdes e nao deve
ser assistencialista (VITTA; VITTA, 2012).

A Educacéo Infantil muitas vezes é acompanhada da ideia de
que se nao for possivel universalizar para todos, deve-se oferecé-la
para os mais pobres, todavia

[...] discutir a educacao infantil como direito é retomar conceitos esvaziados
e/ou ressignificados, como o de cidadania. Nesse sentido, é mister lembrar
que cidadania social, “em sua esséncia, sempre esteve relacionada a garantia
de direitos e ndo com programas compensatorios” (UGA, 2004, p. 61). Entender
a educacao infantil por essa perspectiva é reivindicar um direito de todas as
criangas, independentemente de sua renda, direito que deve ser garantido
simplesmente pelo fato de serem cidadaos. (CAMPOS, 2013, p. 207).

Para que esse todo tenha acesso, € necessario considerar a
inclusdo e para que ocorra a inclusdo € necessaria a presenca de
varios profissionais. Para que se atendam as todas as criancas €
necessario um atendimento individualizado, a creche pode ser o
espaco que possibilita a inclusdo das criancas com deficiéncias e
intervencoes precoces (VITTA; VITTA, 2012).

Considerando que “[...] é fundamental o oferecimento de
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atividades condizentes com suas capacidades e que propiciem o
aprimoramento de habilidades que sejam importantes para a sua
convivéncia em sociedade.” (VITTA; VITTA, 2012, p. 155).

As instituicoes educacionais devem possibilitar o
desenvolvimento integral das criancas e intervir “[...] para atenuar
possibilidades de atraso no desenvolvimento, decorrentes ou nao de
fatores genéticos, organicos e/ou ambientais.”. (BRASIL, 2001, p.
143).

Nessa intervencao pode ser utilizado o brincar, que favorece o
desenvolvimento, o aprendizado e as atividades na creche devem
ser pensados de forma intencional, planejada e adaptadas atendendo
a objetivos. O brincar esta entre as acdes da crianca, mas o que
seria o brincar? Segundo Kishimoto (2010, p.1) “O brincar é uma
acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca, da prazer, nao exige, como condicao, um produto final,
relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades,
e introduz no mundo imaginario.”.

A imaginacao relaciona-se com a cultura da infancia e com o
desenvolvimento da crianca, ou seja, brincando a crianca produz
cultura e se desenvolve. Porém, é importante a compreensao de
que “A crianca nao nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por
meio das interacdes com outras criancas e com os adultos”
(KISHIMOTO, 2010, p.1).

Desse modo, cabe ao professor da Educacao Infantil ensinar a
crianca a brincar. Esse ensino devera estar abrangido no curriculo
da escola, conscientizando-se de que o planejamento curricular deve
ser realizado pensando na crianca, e que existem varias configuracoes
de criancas uma vez que, ha indicadores de qualidade na Educacao
Infantil que considera: bebé (criangas de 0 a 1 ano e meio); criancas
pequenas (criancas de 1 ano e meio a trés anos e 11 meses) e Pré
escolar (criancas de 4 a 5 anos e 11 meses).

Essas criancas devem ser educadas com brinquedos de qualidade
e devem ser substituidos quando quebrados. Ao selecionar os
brinquedos que serao utilizados na escola, os educadores devem
seleciona-los com base em alguns critérios, como:

[...] ser duravel, atraente e adequado, apropriado a diversos usos, garantir a
seguranca, ampliar oportunidades para brincar, atender a diversidade racial,
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nao conter preconceitos de géneros, classe socia e etnia, ndo estimular a
violéncia, incluir diversidade de materiais e tipos: tecnoldgicos,
industrializados [...] (KISHIMOTO, 2010 p.2).

Uma dica de marcas de brinquedos com essa forma consiste nos
brinquedos da Fisher-Price, que possibilitam diversas interacdes das
criancas e sao coloridos e as sucatas devem ser evitadas, como foi
constatado em todas as creches de um municipio de Santa Cantarina.
Nessas creches, Lima e Bhering (2006, p. 591), constataram que
havia “[...] variedade e nimero de brinquedos e materiais para uso
em situacoes diversas, e pouca utilizacao de sucata [...]".

Destaco que o professor nessas atividades com o brinquedo devera
se atentar se a atividade sera livre ou dirigida, se tera o papel de
observador ou se interagira junto com a crianca, fazendo perguntas
e participando do momento a fim de proporcionar o aprendizado e o
desenvolvimento da crianca que brinca e esta na creche tendo ou
nao alguma deficiéncia, transtorno ou altas habilidades.

3.CONCLUSAO

A partir do exposto sobre a Educacao Infantil, especificamente
a creche e os conceitos, objetivos, conteldos e atividades dessa
etapa da Educacao Basica relacionando com a Educacéao Inclusiva
e os brinquedos, foi possivel compreender que a creche (etapa
fundamental do desenvolvimento) deve possibilitar o
desenvolvimento de todas as criangas e as praticas dessa etapa
da Educacdo Basica devem ser pautadas em interacgodes e
brincadeiras, considerando que a creche deve ter um carater
educacional e nao assistencial. Nesse processo, devem-se utilizar
os brinquedos que precisam ser escolhidos, precisam ser coloridos,
duraveis e devem possibilitar o desenvolvimento da crianca e o
professor deve participar do momento em que a crianca brinca
ensinando-a brincar, ou observando a maneira que brinca ou
realizando intervencoes.

Assim, na Educacao Infantil € necessario que a crianca com ou
sem deficiéncia, seja inserida em um ambiente rico de sentidos e
experiéncias, com atividades intencionais realizadas através  dos
brinquedos e brincadeiras, para que aprenda e se desenvolva.
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RESUMO

Apresentam-se neste texto, resultados obtidos com o objetivo de
compreender o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola,
especificamente os aspectos relacionados a orientacao teorica
filosofica e a educacéao inclusiva. Para isso, selecionaram-se o Projeto
Politico Pedagogico de uma Escola publica municipal de Educacao
Infantil e de Ensino Fundamental localizada no interior do estado de
Sao Paulo. Constataram-se que a orientacao tedrico filoséfica contida
no documento analisado esta relacionada com os principios de Vygotsky
e a educacao inclusiva contida, consistia de trechos de uma legislacao
que enfatiza a necessidade da matricula de todos os alunos.
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Palavras chave: Educacao. Escola. Proposta pedagogica. Inclusao.

ABSTRACT

In this text, results obtained with the goal to understand the
Pedagogical political project of a school, specifically aspects related
to theoretical philosophical orientation and inclusive education. To
do this, you have chosen the Pedagogical political project of a
municipal Public School kindergarten and elementary school in the
State of Sao Paulo in Brazil. It was noted that the theoretical
philosophical orientation contained in document reviewed is related
to the principles of Vygotsky and the inclusive education contained
consisted of excerpts from legislation that emphasizes the need for
registration of all students.

Keywords: Education. School. Pedagogical proposal. Inclusion.

1. INTRODUCAO

A nomenclatura relacionada ao projeto pedagogico da escola
pode ser localizada de diferentes formas, neste trabalho, optei por
utilizar Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de acordo com o defendido
por Vasconcellos® (2009, p. 19) por considerar “[...] importante
manter o politico para jamais descuidarmos dessa dimensao tdo
decisiva do nosso trabalho, ndao nos esquecermos dos coeficientes
de poder presentes nas praticas educativas e nas suas interfaces
com a sociedade como um todo.”.

Atualmente, na formacao docente ha novos aportes tedricos e
metodologicos baseados na ideia de diversidade, nesse sentido, pode-
se utilizar o PPP para registrar esses aportes. O PPP é um instrumento
teorico e metodologico definidor das relacées na escola e da
sociedade, nesse documento, deve conter as seguintes questoes
relacionadas ao aprender “O que, para que, para quem € como”.
Essas questdes auxiliam a organizacao do espaco e do fazer escolar.

Esse documento deve ser utilizado na busca da transformacao
do espaco escolar se constituindo enquanto plano do ano letivo, o
projeto deve contemplar reflexdes em trés dimensoes: analise da
realidade; projecao das finalidades e reelaboracao de formas e
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mediacao com planos de acao (VASCONCELLOS, 2009).

Em suma, o PPP é um plano sistematico da instituicdo escolar
elaborado a partir da colaboracao de toda a comunidade escolar
(diretores, professores, alunos, funcionarios e familia) em uma
perspectiva democratica. Esse plano é flexivel e € um caminho para
construcao da identidade da instituicao e sua elaboracao deve partir
da caracterizacao da comunidade escolar, buscando a transformacao.

A partir dessa constatacao, objetivamos compreender o PPP de
uma escola, especificamente os aspectos relacionados a orientacao
teorica filosofica e a educacao inclusiva.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Material de métodos

Para a realizacao da pesquisa, selecionamos o PPP de uma Escola
publica municipal de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental
(EMEIEF) localizada no interior do estado de Sao Paulo. Esse
documento foi analisado a partir de pesquisa bibliografica realizada
sobre o tema.

2.2 Resultados e discussao

2.2.1 Orientacdo tedrico filosofica de um PPP de uma cidade do
interior de Sao Paulo

No PPP selecionado para analise, esta abrangida a organizacao
de uma escola que atende criancas do maternal Il (trés anos) ao 5°
ano (10 anos). Esse PPP é organizado contendo os seguintes itens:
Justificativa; Apresentacao e Caracterizacao da Escola;Recursos
Técnicos e Pedagogicos;Recursos Humanos;Docente; Administrativo;
Funcionarios; Estagiarios Remunerados;Analises do Processo
Educacional 2014; Organizacao séries/ano;Apoios Pedagogicos e
horarios (informatica, Educacao Fisica, arte), funcdes dos sujeitos
da instituicao; identificacdo da equipe escolar; Principios
Organizativos da Educacao Infantil;Metas e Expectativas de Ensino e
Aprendizagem;Principios Organizativos do Ensino Fundamental;Metas
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para o Ciclo I;Principios Organizativos de Ensino para o Ciclo
I;Avaliacao Ciclo I;Principios Organizativos do Ensino Para o Ciclo Il;
Ciclo Il, Metas para o Ciclo Il;Avaliacao Ciclo Il; Organizacao escolar:
Formas existentes de organizacdo do trabalho pedagdgico na
unidade;Avaliacao dos Anos Anteriores;ldentificacao dos Problemas
e Prioridades da escola (estrutura fisica, organizacao, pedagdgico,
Prioridades da escola, da estrutura fisica, organizacional e
pedagdgica);Projeto, Ler e aprender com emocdo e prazer e Anexos.

Buscando localizar os principios teodricos e filosoficos do PPP,
focalizamos a secao “Propostas pedagogica e metodologica”. Segue
na integra a secao mencionada:

3- PROPOSTAS PEDAGOGICA E METODOLOGICA

A proposta pedagdgica da EMEIEF ***** leva em conta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96,a Constituicao Brasileira, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, a Concepcao Metodologica do Sistema SESI de
Ensino, expressa nos Referenciais Curriculares da Rede Escolar do Sistema
SESI- SP. Este visa contribuir para formar cidadaos que:

- saibam relacionar-se de maneira seletiva e critica com o universo de
informacdes que atém:

- acesso no seu cotidiano, podendo fazer uso e transitar de forma versatil e
competente;

- sejam agentes criadores de novas manifestacoes culturais, na medida em
que sao incentivados por uma convivéncia que encoraja a acao autora por
garantir a autoestima e o autoconceito dos individuos;

- tenham habilidades e competéncias para utilizar os instrumentos de sua
cultura;

-possuam as habilidades necessarias para ser um aprendiz permanente.

A metodologia de ensino desta Unidade Escolar tem base na proposta socio-
interacionista, ou seja, o sdcio-interacionismo é uma teoria de aprendizagem
cujo foco esta na interacdo. Segundo esta teoria, a aprendizagem da-se em
contextos historicos, sociais e culturais e a formacao de conceitos cientificos
da-se a partir de conceitos cotidianos. Desta forma, o conhecimento real da
pessoa € ponto de partida para o conhecimento potencial, considerando-se o
contexto sociocultural. De acordo com os referenciais curriculares do Sistema
SESI de ensino sua concepcao baseia-se no ensino - aprendizagem - pesquisa
e sua postura metodologica se constitui do dialogo entre os Atores: Professor
- aluno - Objeto de conhecimento. Sua abordagem interdisciplinar é
decorréncia natural do processo de construcdo de conhecimento e pressupoe
uma estrutura metodoloégica de superacdo das partes que compdem o todo da
realidade. A interdisciplinaridade também pressupde o dialogo.

“DESDE OS PRIMEIROS DIAS DE DESENVOLVIMENTODA CRIANCA, SUAS
ATIVIDADES ADQUIREMUM SIGNIFICADO PROPRIO, UM SISTEMA
DECOMPORTAMENTO SOCIAL E, SENDO DIRIGIDASA OBJETIVOS DEFINIDOS SAO
REFRATADAS ATRAVESDO PRISMA DO AMBIENTE DA CRIANCA.O CAMINHO DO
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OBJETIVO ATE A CRIANCA, EDESTAATE O OBJETO, PASSAATRAVES DEOUTRA
PESSOA. ESTA ESTRUTURA HUMANACOMPLEXA E O PRODUTO DE UM PROCESSO
DE DESENVOLVIMENTO PROFUNDAMENTEENRAIZADO NAS LIGACOES ENTRE
HISTORIAINDIVIDUAL E HISTORIA SOCIAL”. (VYGOTSKY) (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2014, p. 21).

De acordo com a citacdo do trecho acima, é possivel constatar
que no PPP analisado é mencionado que a teoria que embasa a
instituicao € a socio interacionista de Vygotsky, ou seja, que o
aprender ocorre a partir da interacao com o outro, assim, o
conhecimento e o ensino tem um carater cultural e historico.

Vygotsky € um autor possivel de ser utilizado por aqueles que
defendem ainclusao, a diversidade, pois valoriza o social, o aprender
com o outro independente do biologico e da diversidade. Em
contrapartida temos autores que apenas mencionam o biologico e
as limitacdes e impossibilidades causadas pelas criancas que
apresentam alguma deficiéncia.

Assim, a partir desse autor ha mais possibilidades de ensinar a
pessoa com deficiéncia, visto que ela pode aprender independente
das suas limitacdes bioldgicas, claro que esse aprender dependera
da zona do seu desenvolvimento. E necessario considerar esse
desenvolvimento para que se tenha um desenvolvimento real.

Apesar dessa relacao de Vygotsky com a inclusao, no trecho
acima, nao é posto claramente a diversidade, ou seja, € como se a
inclusao nao fosse um aspecto constituinte da proposta pedagogica
da escola.

Vale destacar que a instituicao e as demais instituicdes municipais
da cidade, utilizam material apostilado com criancas a partir de
quatro anos, esse material é do sistema do Servico Social da IndUstria
(SESI). Dessa forma, principios filosoficos e teoricos da instituicdo
também sdo baseados nos principios do SESI.

Dentre esses principios, ha a valorizacdo da independéncia do
aluno, a valorizacao da formacao do aluno que aprende sozinho e
constantemente, denominando-o de “pesquisador”, além disso, ha
a valorizagao de produtores e utilizadores de cultura e por fim, ha a
valorizacao do dialogo no aprender.

Consideramos que ha deficiéncias em que o aluno precisa de um
auxilio de uma ajuda, seja de estagiaria ou de professora auxiliar ou

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 139



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

de um amigo da turma, no documento isso nao é mencionado.

O fato de se valorizar o dialogo na relacdo de ensino e
aprendizagem é positiva, pois com isso se tem mais possibilidade de
compreender a maneira que o aluno esta elaborando o conhecimento,
0 que esta compreendendo e o que precisa mudar.

2.2.1 Educacao Inclusiva de um PPP de uma cidade do interior
de Sao Paulo

No PPP em questdao, como mencionado, também buscamos
localizar aspectos da inclusao, localizamos um item localizado apos
a “Proposta pedagodgica e metodoldgica” da instituicdao, que segue
na integra:

DA INCLUSAO

Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacédo Basica, parecer
CNB/CEB 17/2001

Art 2°. Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educacao especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacao ao processo de
construcao da educacao inclusiva.

Art.5°. Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
os que, durante o processo educacional, apresentarem:

Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

Aquela nao vinculada a uma causa organica especifica;
Aquelas relacionadas a condicdes, disfungdes, limitacoes ou deficiéncias;

Dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacao de linguagens e codigos aplicaveis;

Altas habilidades/ superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que o
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Art.6°. Para a identificacao das necessidades educacionais especiais doa alunos
e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve
realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino
e aprendizagem, contando, para tal, com:

A experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;
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0 setor responsavel pela educacao especial do respectivo sistema.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p. 22).

Assim, é possivel constatar que no PPP da escola analisada, ao
ser tratado sobre a inclusdo é citado uma diretriz para Educacao
Especial do ano de 2001, destaco que que no PPP poderia ter havido
a citacao de um documento relacionado a Educacao Inclusiva e nao
apenas Educacao Especial, considerando os varios ambitos dessa
educacao inclusiva que esta além da educacao especial, ou seja,
além das deficiéncias, a saber: nivel socioeconomico baixo, negros,
indios, e demais minorias desfavorecidas.

No PPP é mencionado que os sistemas de ensino devem organizar
o atendimento ao educando com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), mas nao se menciona de qual forma. Considerando que NEE
sao alunos com dificuldades acentuadas no aprender e dificuldades
de comunicacédo, é mencionado que o atendimento aos alunos com
NEE deve ser realizado com “assessoramento técnico e avaliacao do
aluno”.

Mendes (2006) afirma que em 1990 foi efetivada a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais e Especiais e em 1997 a
Declaracao de Salamanca, que difunde a filosofia da Educacao
inclusiva, onde houve avancos relacionados a legislacao e a
propagacao de educacional de teorias e praticas inclusivas em muitos
paises, incluindo o Brasil.

E possivel constatar que no PPP analisado, o trecho que menciona
ainclusao constitui-se apenas de citacoes de uma legislacao, Mendes
(2006, p. 401) menciona que “[...] cada comunidade deve buscar a
melhor forma de definir e fazer a sua propria politica de inclusao
escolar respeitando as bases historicas, legais, filosoficas, politicas
e também econdmicas do contexto no qual ele ira efetivar-se.”.
(MENDES, 401).

Assim, consideramos que a instituicao deveria ter apresentado
planos para o atendimento dos incluidos e dos alunos com NEE,
mencionando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
trabalho colaborativo do profissional desse atendimento com a
professora da sala regular.

Baretta e Canan (2012, p. 11) mencionam que a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 141



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

no art. 58 § 1°, garante que havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacao especial. Neste artigo, ha a afirmacao do dever do Estado de
fornecer, quando necessario, servicos de apoio especializado na escola regular,
visando atender as necessidades especiais dos alunos, sabendo que a efetivacao
desses servicos devem ser permanentes, visto as proprias “peculiaridades
dos alunos da educacao especial. Ainda o art. 59 preconiza que os sistemas
de ensino devem assegurar aos alunos com necessidades educacionais especiais
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram
o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusao do programa escolar.

E importante considerar que os “[...] sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) [...]” (BARRETTA; CANAN, 2012, p. 12).

Na realidade dessa instituicao ha uma Classe de Apoio Pedagogico
Especializado (CAPE), que atende criancas com Deficientes
Intelectuais que estudam na escola e em outras escolas da rede
municipal da cidade, todavia, essa classe nao foi citada no documento
e nem o trabalho realizado nesse ambito.

Assim, na realidade da instituicdo analisada ha muito mais fazer
relacionado a inclusdo do que o que é apresentado no PPP.
Aparentemente, a apresentacao o item inclusao foi mais burocratica
e apenas foi inserida para constar no documento, nao havendo uma
descricao do verdadeiro trabalho realizado na instituicao com a
inclusao, e tampouco um plano de acao e intervencao para esses
alunos.

Todavia o fato de haver um item direcionado a inclusao
demonstra que seja o diretor, ou coordenador pedagogico, professor
ou supervisores consideram importante a inclusao e a mencionam
no documento, a proxima etapa seria menciona-la de forma real e
com propdsitos que auxiliem o trabalho efetivo da instituicao
escolar, pois como menciona Barretta e Canan (2012, p. 3) “[...]o0
importante e imprescindivel é trabalhar para que a politica
aconteca, contemplando de forma efetiva o processo de
desenvolvimento e aprendizagem do principal sujeito da esfera
educacional: o aluno.”

142  Garca/sP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814



SociebaDE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARGA Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF

3. CONCLUSAO

Neste texto, apresentamos uma breve analise de um PPP de uma
Escola publica municipal de Educacado Infantil e de Ensino
Fundamental (EMEIEF) localizada no interior do estado de Sao Paulo,
enfocando, a orientacao teorico filosofica e a educacao inclusiva.

Com isso, foi possivel compreender que a orientacao teorico
filosofica contida no PPP esta relacionada com os principios do autor
Vygotsky, valorizando o social no aprendizado que, segundo os
elaboradores do PPP, ocorre com interacao e dialogo.

0 documento analisado também apresenta principios do sistema
do Servico Social da IndUstria (SESI), tendo apostilas para os alunos
a partir dos quatro anos. Fato que de certa forma atrapalha a
autonomia da instituicao no ensino e se constitui enquanto barreira
para a formacao da identidade da escola.

Ao analisar a forma que a inclusao estava contida no documento,
constatamos que na pratica ocorrem acoes relacionadas a inclusao
que nao foram mencionadas, sendo mencionados apenas trechos de
uma legislacao que enfatiza a necessidade dos sistemas de ensino
matricularem todos os alunos cabendo a escola a organizacao para
que se atenda com qualidade os educandos com Necessidades
Educacionais Especiais.

E necessario conhecer a legislacdo, mas no PPP é mais efetivo
que se tenha um plano de acao e tenha a descricao da maneira que
a instituicao pensa e realiza o trabalho inclusivo destacando o
trabalho com os alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
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RESUMO

Este trabalho é parte dos estudos na disciplina Curriculos e
conhecimento escolar. Tratara sobre a Relacao entre familia e escola:
implicacoes no ambito Escolar. Considerando as discussoes levantadas
na disciplina ministrada no sétimo termo do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ensino Superior e Formacao Integral (FAEF). Os objetivos
do trabalho sao de aperfeicoamento e desenvolvimento na leitura e
escrita, interdisciplinaridade dos conteldos, promover o pensamento
critico e habilidades dos alunos. Por fim esse presente trabalho
desenvolve o estudo cientifico.

Palavras-chave: Educacéo. Escola. Familia.

ABSTRACT

This work is part of the studies in the discipline Curricula and
school knowledge. It will deal with the relationship between family
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and school: its implications in the school environment. Considering
the discussions raised in the discipline given in the seventh term of
the Pedagogy course of the Faculty of Higher Education and Integral
Training (FAEF). The objectives of the work are to improve and
develop reading and writing, interdisciplinary content, promote
critical thinking and students’ skills. Finally this present work
develops the scientific study.

Keywords: Education. School. Family.

1. INTRODUGAO

Diante das inquietacdes suscitadas durante a disciplina de
Curriculos e conhecimento escolar e de nossas experiéncias no
cotidiano (dia a dia) escolar, percebemos uma enorme preocupacao
com a questdo da evasao, que cada vez mais vem aumentado o
numero de evasao familiar dentro do ambito escolar. O desinteresse
das familias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de seus
filhos (alunos), cresce a cada dia, ficando para a instituicao escolar
todas as responsabilidades de formacao do aluno. Portanto, neste
artigo procuraremos analisar o fenomeno da evasao familiar da
escola, demonstrando os possiveis motivos da evasdo e as suas
consequéncias.

Em tempos atuais, a familia sofre modificacdes onde o principal
alvo atingido por essas mudancas é o aluno (crianca). A formacao da
crianca depende do auxilio fornecido pela familia, cabe aos pais
darem bons exemplos para serem seguidos, dessa maneira se forma
um bom ou mau aluno.

O comportamento do aluno em sala de aula é um reflexo do que
ela vive no ambito de sua familia, como ressalta LEVINE, PERNOUD e
VERMEIL (1976)

[...] Pois, se um adulto, embora com dificuldade ainda consegue trabalhar,
embora com grande custo, quando um desgosto o aflige, com uma crianca é
muito pior: é a impossibilidade total, porque constitui uma <unidade> - se
em casa esta triste, ndo pode descontrair-se na escola e fazer um ditado
sem erros. Além disso, comeca a querer mas as pessoas <crescidas>, incluindo
o professor. Muitas vezes passa a detestar também as outras criancas que
tiverem mais sorte que ela. Em suma, esta nas piores condicdes de trabalho.
(pag. 25).
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Desta forma entende-se que a harmoniosa convivéncia familiar
favorece para o bom desempenho do aluno. Cabe a familia estimular
o interesse para a aprendizagem.

Sendo assim a mediac&o entre familia e escola deve ser iniciado pela
propria escola, desenvolvendo projetos para que a familia interaja junto
ao aluno nas relacoes disciplinares, auxiliando os pais no desenvolvimento
e na aprendizagem das criancas. Assim diz PIAGET (2007).

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva pois
muita coisa mais que a uma informacao mutua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas
as escola, chega-se a uma divisao de responsabilidades [...] (pag.50)

Por meio de uma boa relacao entre familia e escola, deve se
manter em constante aprimoramento, pois em qualquer trabalho
educativo o aluno necessita ser o alvo principal. Os pais e a escola
se mantém aliados, pois se orientam sobre os melhores planos
pedagogicos e culturais para um bom desempenho.

Desta forma entende-se que so se obtera bons resultados se as
partes envolvidas trabalharem juntas, com a finalidade de uniao em
propésito do aluno.

Enfim, a prioridade desse projeto sera de desenvolver a
integracdo da familia e a escola para juntas trabalharem, desenvolver
maneiras de unirem-se lacos em prol de um Unico resultado: o sucesso
académico do aluno.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 - MATERIAL E METODOS

Analisar os principais problemas encontrados pela escola na
evasao das familias. Pesquisar o caminho satisfatorio para ambas as
partes e solucionar os problemas encontrados, possibilitando uma
contribuicao para o sucesso educacional.

A realizacao deste trabalho sera iniciado pela analise de projetos
realizados pela escola em relacdo a participacao da familia. Para

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 147



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

isso verificam-se algumas indagacdes: Quais projetos vém sendo
apresentados pela escola para manter a participacao da familia ativa
nos assuntos escolares? Qual interesse da familia em participar desses
projetos? O resultado adquirido através desse projeto obteve
melhorias no plano educacional do aluno?

O desempenho escolar do aluno ndo depende do seu rendimento
e nem da competéncia de seu professor, mas sim da base encontrada
no seu lar. Afamilia é quem deve influenciar o interesse pela escola.

Por meio de projetos que o professor pode desenvolver para
estimular a familia a participar junto da escola na resolucdo de
problemas e assim mantém boas relacdes para buscarem sucesso
académico do aluno.

2.2 - A ORGANIZAGAO FAMILIAR E O DESENVOLVIMENTO DO
ALUNO

A familia nos Gltimos anos vem se modicando, tinhamos uma
familia patriarcal, patrimonial e matrimonial. Em tal modelo
tinhamos a figura do “chefe de familia”, era o lider, o centro do
grupo familiar e responsavel pela tomada das decisdes. Era tido como
o provedor e suas decisdes deveriam ser seguidas por todos, era
constituida por homem, mulher e filhos. Com o passar dos anos e a
evolucdo da sociedade e a busca pela igualdade, a familia se modifica,
onde a mulher passa a ter seu papel dentro do lar e na criacao dos
filhos.

Desde entdo a familia vem se modificando e se adequando de
acordo com as evolucoes da sociedade moderna.

Atualmente a familia ainda permanece como uma unidade social
de extrema importancia na formacéo de individuo, porém mudou a
sua constituicao. Entende-se hoje que para se ter um elo familiar
nao precisa-se mais de uma base como pai e mae mas sim de alguém
que esteja disposto a cuidar e zelar pela instituicao familiar. Temos
entdo familias formadas por avos que cuidas de netos como filhos,
familias formadas por pais homossexuais que buscam o melhor para
formacao de seus filhos e entre outras formacoes familiares temos a
familia formada por um s6 membro, seja pai ou mae. Dentre as
formacodes familiares entende-se que o nucleo familia se constitui o
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mesmo desde a era da antiguidade, s6 mudou os papeis dos membros
diante as modernidades.

Em busca de um futuro melhor para o filho, a familia entende
que a escola tem um grande papel na formacado do individuo e
influéncia na sociedade, como diz AZEVEDO (s. d. p. 83)

Ora, a educacao é feita ndo somente pelos pais e pelos os adolescentes (pois
sao as geracoes adultas que exercem acao sobre as geracoes jovens), e pelos
companheiros mais velhos, ja iniciados na vida dos adultos; e nao somente a
familia e na escola, mas na igreja e na oficina, na caserna e no teatro, e por
todos os meios de transmissao de ideias e de sugestoes, pela palavra, pela
imagem e pelo exemplo.

O autor afirma que o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca sdo adquiridos através de diferentes meios sociais onde a
crianca esta inserida, para AZEVEDO (s.d.) “a educacao é realmente
a soma total de processos por meio dos quais uma comunidade ou
grupo social, pequeno ou grande, transmite seu poder adquirido e
seus propdsitos”, ou seja, a familia e a escola ndo as Unicas
responsaveis pelo desenvolvido de seus alunos, toda a estrutura social
tem grande influéncia na formacao do individuo.

Segundo AZEVEDO a aprendizagem do aluno esta ligado ao meio
social em que vive sua familia e a escola, a cultura social dos adultos
que o rodeiam também tem forte influéncia em sua formacao. Diante
dessa perspectiva a educacao ndo é um processo independente da
escola, mas sim de todo o conjunto que a constitui.

2.3 - AESCOLA E A FAMILIA

Sabemos hoje do principal papel que exerce a instituicao escolar
diante as adversidades encontradas na sociedade atual. Tem-se cada
vez mais um numero elevado de evasao familiar na escola, onde
essa instituicdo se vé com todas as responsabilidades de formacao
do aluno, a familia sempre distante e com poucas participacoes,
cria-se entdao um grande problema enfrentado por muitas instituicoes
escolares, conforme CECCON, OLIVEIRA, OLIVEIRA (1982, p.11) “Dai
que a discussao sobre a escola parece mais um coro em que cada um
acusa o outro, cada um tem uma parte de razao mas ninguém
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consegue entender nem chegar a raiz do problema.” Diante essas
questoes esclarecem que todos estao cientes da parcela de culpa na
formacao dos alunos, mas nao conseguem entrar em um CONsenso
para que juntos encontrem uma melhor maneira para solucionar esses
problemas.

Os pais por sua vez se sentem cada vez mais distantes da vida
escolar de seus filhos, pois se tem pouco tempo para isso, estao
sempre muito ocupados e exaustos com o trabalho e pouco tempo
sobra para cuidar da vida escolar dos filhos. As criancas se sentem
cada vez mais desmotivadas pelos estudos, pois nao tem apoio
familiar e a responsabilidade fica divida entre escola e alunos.
CECCON, OLIVEIRA, OLIVEIRA (1982, p.21) diz que “O sucesso nos
estudos passaria a depender, exclusivamente, da inteligéncia, esforco
e perseveranca de cada um.”

O aluno se torna independente em sua vida escolar devido a
ocupacao de sua familia em seus afazeres de trabalho e vida social.
Fica para o aluno a responsabilidade de tirar notas boas e ser bem
sucedido em sua vida académica, assim sendo os pais apenas
acompanham esse processo através de reunides fornecidas pela
instituicdo escolar. A sociedade que constitui a instituicao escolar
também acompanha esse processo e muito pouco se expdes suas
opinides deixando dessa forma o aluno responsavel pelo seu sucesso
ou fracasso escolar.

A escola por sua vez busca estratégias para trazer o interesse
dos pais para dentro da sala de aula, desenvolvendo projetos com a
participacdo da familia e de toda a comunidade escolar, através de
eventos onde todos trabalham em prol da instituicao escolar. Como
diz o supracitado CECCON, OLIVEIRA, OLIVEIRA (1982, p.83) “As
mudancas so virao se os principais interessados se mexerem. As
mudancas ndo vém de cima para baixo nem sao dadas de presente.”
Dessa forma acreditamos que a escola, a familia e a sociedade devem
trabalhar juntas e de forma justa para com todos, em prol de seus
alunos e do sucesso educacional.

3. CONCLUSAO

Entendemos a escola e a familia como instituicoes de extrema
importancia para o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo,
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cada uma tém a sua influéncia. A primeira instituicao € a familia,
sabemos que a estrutura familiar tem forte impacto no
desenvolvimento seja ele positivo ou negativo escolar do aluno, é
necessario ter uma base que o impulsione para sua formacao, sdo os
pais 0s responsaveis por motivar a permanéncia escolar. E necessario
um acompanhamento dos pais no cotidiano escolar, sabe-se que a
escola nao consegue exercer seu papel se trabalhar sozinha, com
poucos recursos e sem o interesse dos pais, uma instituicao precisa
estar ligada a outra e serem interdisciplinar, trabalhar contextos
que estimule a aprendizagem significativa do individuo.

A escola necessita desenvolver atividades que propiciem aos pais
compreender mais sobre as concepcoes pedagogicas e as teorias
trabalhadas dentro do ambito escolar, é necessario ter a consciéncia
de que nenhuma das instituicao consegue alcancar os resultados, se
nao houver a dedicacao de todas as partes, seria como equilibrar
uma balanca, todos precisam estar em total sintonia para juntos
desenvolverem habilidades em prol dos alunos.

Dentro do ambito escolar é notorio destacar a evolucado dos alunos
que possuem uma familia ativa na escola, que participa de sua
formacao educacional e consegue lidar com questdes complexas em
sua rotina. Por outro lado, temos alunos que nao possuem um apoio
familiar, ndo tem estimulos para aprendizagem, onde o professor
identifica essa necessidade e atua de forma a supera-la, fazendo
com que esse aluno tenha um desenvolvimento significativo perante
aos demais. O professor tem um papel importante nessa etapa, se
torna exemplo a ser seguido e com suas atitudes positivas consegue
alavancar e estimular esse aluno. Sabemos que a familia, a
organizacao escolar e a sociedade sao os principais fundamento na
formacao do individuo, e sendo assim precisao estar interligadas e
em comum harmonia para o sucesso educacional.
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RESUMO

O referente Artigo mostrara com base tedrica a nova
implementacao de ensino que circula pelo nosso pais: o Ensino
Fundamental de Nove Anos. Como se sabe, o ensino fundamental
ciclo | e Il antes era de oito anos. No entanto, devido alteracées em
nossas leis educacionais foram criadas, a partir dos anos dois mil,
diretrizes dispondo sobre a duracdo minima de nove anos para o
ensino fundamental, com a matricula obrigatoria a partir dos seis
anos de idade. Assim sendo, pretendemos discutir sobre a
alfabetizacdo e o letramento para a infancia e a sua relacdao com a
nova implementacao desse tempo desse ensino (nove anos).
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Palavras-chave: Curriculo. Educacdo. Ensino Fundamental.
Infancia.

ABSTRACT

The reference article will show with theoretical basis the new
teaching implementation that circulates in our country: the
Fundamental Education of Nine Years. As is known, elementary school
cycle I and Il before was eight years. However, due to changes in our
educational laws, from the two thousand years, we established
guidelines on the minimum duration of nine years for elementary
education, with compulsory enrollment from the age of six. Thus,
we intend to discuss literacy and literacy for childhood and its relation
to the new implementation of this time of this teaching (nine years).

Keywords: Curriculum. Education. Elementary School. Childhood.

1. INTRODUCAO

No Brasil, o conceito de infancia sofreu grandes repercussoes
por conta da era industrial onde se diziam que ndo haviam infancia
e que as criancas eram conhecidas como adultos mirins e tinham
que trabalhar para ajudar na renda familiar.

E necessario que as criancas se desenvolvam gradativamente
passando pelas fases que precisam para evoluir e desenvolver se, 0
ensino era centrado no professor e os alunos nao tinham direito de
expressar se, muitas criancas nao concluiram o estudo por conta de
ter muitas responsabilidades.

O ensino fundamental ciclo | e Il era de oito anos, com uma
aprovacao do senado por intermédio de um projeto da lei da camera
n° 1444. De 2005que altera e lei n°9.394, de 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, dispondo sobre a duracao minima de 9 anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 anos de idade.

Esta legislacao foi implantada tanto n os municipios, quanto
Estado e Distrito Federal.

O presente artigo tratara de uma revisao referente a infancia
suas necessidades, e como € a insercao desta implementacdo do
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ensino, tendo em vista uma reformulacao no curriculo para que haja
pelo desenvolvimento dos alunos na qual se traz algumas criticas
com este novo método de ensino, porém trata o tema como um
avanco na educacao Brasileira.

O objetivo central além de mostrar os principios da infancia é
também mostrar que sua insercao na sociedade é de extrema
importancia ela ndo deve ser vista como um adulto mirim, e sim
como um ser em construcao que precisa de bases para desenvolver
se em uma sociedade.

E necessario que haja uma mudanca e adaptacdo nas escolas
para receber as criancas e parar inseri-las num mundo da
alfabetizacdao e do letramento, sem que elas se sintam
sobrecarregadas com a proposta de ensino, desta maneira nao
perdendo a esséncia de crianca que é o brincar, imaginar dentre
outros aspectos relacionados a infancia.

2. INFANCIA E ENSINO DE NOVE ANOS

0O conceito de infancia é algo recente, por conta da modernidade
onde se assegura por lei que todas as criancas terem o direito de ser
crianca e brincar. Nao se sabe ainda qual o papel social de uma
crianca dentro de sociedade. No documento “Ensino Fundamental
de Nove Anos: Orientacdes para Inclusao das Criancas de Seis Anos
de idade”, a autora Kramer (2007, p. 14) afirma que o papel da
crianca e sua insercao se variam conforme as organizacdes da
sociedade e justifica que desta forma a ideia de infancia ndo existiu
sempre e nem da mesma forma.

De acordo com essa autora:

Este texto tem o objetivo de refletir sobre a infancia e sua singularidade.
Nele, a infancia é entendida, por um lado, como categoria social e como
categoria da historia humana, englobando aspectos que afetam também o
que temos chamado de adolescéncia ou juventude. Por outro lado, a infancia
é entendida como periodo da historia de cada um, que se estende, na nossa
sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de idade. (KRAMER,
2007, p. 13).

Precisamos deixar as criancas e os adolescentes brinquem e é
preciso que aprender com eles a sonhar, a rir, a imaginar, a inverter
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a ordem, a representar e a imitar. E no encontro com eles, que
incorporamos a dimensao humana do brincar, da arte e da poesia,
construir o percurso da ampliacao e da afirmacao de conhecimento
perante o mundo. Desse jeito, conseguiremos abrir um caminho para
gue nos, adultos e criancas, possamos nos reconhecer como sujeito
e atores sociais plenos e os proprios fazedores da nossa historia e do
mundo que nos rodeia.

Sabe-se que o desenvolvimento da crianca nao depende
somente do brincar, a insercao dela dentro da escola é muito
importante, pois dentro dela e onde ela tem o seu primeiro contato
com a sociedade e ali desenvolve suas habilidades, se socializa e
comecar a construcdo de sua identidade. Mas, até que ponto a
nova implementacao de ensino onde introduz a crianca de 6 anos
no 12 ano do Ensino Fundamental ajudara no seu desenvolvimento?
Sera que essa implementacao precoce nao prejudicara essas
criancas futuramente por entrarem cedo no Ensino Fundamental?
Onde fica a lei de que assegura a crianca educacdo basica e
infantil? Sera que com aumento de um ano a mais no Ensino
Fundamental, prejudicara as criancas com a perda de um ano na
educacao infantil? Uma boa educacao é aumenta a duracéo das
criancas dentro da escola ou foca mais estratégias e métodos
eficaz? Esses sdao os grandes questionamentos que os professores
e educadores fazem sobre essa nova implementacao e segundo
Goulart (2007, p. 87):

Do ponto de vista escolar, espera-se que a crianca de seis anos possa ser
iniciada no processo formal de alfabetizacao, visto que possui condicées de
compreender e sistematizar determinados conhecimentos. Espera-se,
também, que tenha condicdes, por exemplo, de permanecer mais tempo
concentrada em uma atividade, além de ter certa autonomia em relacao a
satisfacdo de necessidades basicas e a convivéncia social

Educacéo infantil e ensino fundamental ainda é por muitos uma
coisa separada e as problematicas sobre a alfabetizacdo sao atuais,
pois ainda se questiona em alfabetizar ou nao a educacao infantil e
como integrar a mesma no ensino fundamental. Nos dois ainda
teremos criancas, pois temos que consideracao criancas todas de 0
a 10 anos e nao so estudantes.

Para Corsino (2007, p. 62):
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As acbes da crianca sao simultaneamente individuais e Unicas porque sao
suas formas de ser e de estar no mundo, constituindo sua subjetividade, e
coletivas na medida em que sdo contextualizadas e situadas historica e
socialmente. Agimos movidos por intencoes, desejos, emocdes provocadas
por outras acoes realizadas por n6s mesmos ou por outros num continuum de
simbolizacoes.

Seguindo as concepcdes postas no documento “Educacao
Fundamental de Nove Anos: passo a passo do processo de
implementacao” (BRASIL, 2009, p. 12-13) “ existem principios a fim
de que se proceda as adequacbes necessarias, e sdo eles:

a) promocao da autoestima dos alunos no periodo inicial de sua escolarizacéo;
b) o respeito as diferencas e as diversidades no contexto do sistema nacional
de educacao, presentes em um pais tao diversificado e complexo como o
Brasil; c) a nao aplicacao de qualquer medida que possa ser interpretada
como retrocesso, o que poderia contribuir para o indesejavel fracasso escolar;
d) os gestores devem ter sempre em mente regras de bom senso e de
razoabilidade, bem como tratamento diferenciado sempre que a aprendizagem
do aluno o exigir.

Sera que todos esses principios serdo supridos? De fato, ndo sera
papel simples para os professores e educadores, por que a escola e
os professores muita das vezes nao estao preparados e equipados
para mudancas radicais como esta. O que vai se ensinar e aplicar no
ensino fundamental nao é tao facil como parece ser, os autores Leal;
Albuquerque e Morais (2007, p. 97-98), por exemplo, afirmam que:

De fato, nado é simples selecionar o que ensinar no ensino fundamental, mas
precisamos refletir sobre quais saberes poderao ser mais relevantes para o
convivio diario dos meninos e meninas que frequentam nossas escolas e para
a sua insercao cada vez mais plena nessa sociedade letrada, pois eles tém o
direito de aprender os conteldos das diferentes areas de conhecimento que
lhes assegurem cidadania no convivio dentro e fora da escola.

Entao, é fundamental que os professores se sintam desafiados
para repensar sobre o tempo pedagdgico, se a selecao de conteldo,
capacidades e habilidades ou ensina o que é de direito para os
estudantes é de fato mais importante naquele momento e vale
ressaltar que esses estudantes sao criancas e adolescentes que
apresentam caracteristicas singulares dessas etapas de
desenvolvimento, dentro da escola.

Garca/SP: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814 157



Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF SocieDADE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARCA

E de que forma os professores superam os desafios pedagdgicos?
E necessario sistematicamente a aprendizagem e o ensino, para pode
superar as dificuldades. As praticas de avaliacdo desenvolvida na
escola, tradicionalmente, vém se constituido em praticas de exclusao,
onde avalia-se para medir se a aprendizagem do aluno e classifica-
los como aptos ou nao para continuar os estudos.

Na escola, os objetivos precisam ser de diferentes dimensoes
que ajudem os alunos a participarem de modo auténomo, ousado e
critico na sociedade. Desse modo, a selecao do que vai ensinar precisa
priorizar e contemplar objetos que os facilitem a desenvolver
capacidades nessa direcao.

Temos que pensar também que na organizacao da escola em funcdo
de criancas das séries/anos iniciais do ensino fundamental, envolve
proporciona-las no sentido da sua entrada no mundo letrado, mundo
esse, construido com base nos valores da escrita nas relacdes sociais
e nas praticas, mesmo que nem sempre esteja presente materialmente.

Para finalizar, teremos que esperar os resultados dessa nova
implementacao parece saber se o que os nossos governantes estao
pensando para educacao valera a pena, se nosso curriculo educacional
sera sim melhorado para beneficio de uma sociedade bem
alfabetizada e com qualidade de ensino. Hoje os nUmeros de criancas
e adolescentes com problemas de aprendizagem e abandono de
estudo sao muito grandes, a busca da solucao das dificuldades e
melhorias no projeto de ensino fundamental de nove anos pode
alcancar resultados extremamente significados para ambito
educacional deste que, seja algo sério e compromissado com o bem-
estar dos estudantes brasileiro.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que as criancas entdo tém direito sim, como um ser
inserido em sociedade brincar, lazer, estudar, ter uma 6tima
educacao, um plano curricular bom para que assim, posteriormente,
se desenvolva e se torne um cidadao critico e com ideologias que
defendera educacao.

Entretanto, havera muitas barreiras perante este método de
ensino, pois tudo que é novo no nosso contexto é visto como algo

158  Garca/sp: Editora FAEF, 2017. Vol 07 (10 vols.) - ISSN 1676-6814



SociebaDE CULTURAL E EDUCACIONAL DE GARGA Anais do XX Slmposro de Ciéncias AP”CGdGS da FAEF

que tira as pessoas do seu comodismo para acao. Em geral o Ensino
de Nove Anos tem que ser encaixado devagar no curriculo, por que
temos que levar em conta o contexto da crianca que vao desfrutar
disso, suas necessidades por que sabemos que nem todas as criancas
consegui caminhar todas iguais, tem sempre uma com um aprendizado
mais lento do que as outras, algumas com problemas reais de
aprendizagem.

A preparacao dos professores e educadores também tem uma
grande importancia para que este ensino dé certo, pois eles tém
que estar capacitados para receber esses novos alunos e mais novos
do que estavam acostumados, saber o que iram trabalhar em sala
de aula e identificar as dificuldades que serao apresentadas.

Sabemos que, esse ensino pode ou nao dar certo, temos que
esperar os resultados para saber se da para manter este ensino ou
voltaremos para o tradicional porque as criancas ndo precisam sé de
mais um ano na escola, elas precisam de uma educacao adequada e
eficaz para que elas nao fiqguem prejudicadas no futuro.

A implementacao dos nove anos representa mais um dos avangos
perante a educacao, que busca a inclusao e éxito das criancas que
estao nas camadas populares em nossos sistemas escolares. Iniciar o
ensino fundamental um ano antes, proporciona aos estudantes mais
oportunidades para que comecem mais cedo a se apropriarem de
uma série de conhecimentos, entre uma delas € o dominio da escrita
alfabética e das praticas letradas de ler-compreender e producao
de textos.
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Normas para elaboracao de artigo cientifico
do Simpésio da FAEF

Segundo a NBR 6022 de marco de 2003 um artigo cientifico é
“Parte de uma publicacao com autoria declarada, que apresenta e
discute idéias, métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas
areas do conhecimento”.

Regras gerais para formatacao do artigo:

Fonte: Arial, tamanho 12;

Recuo de paragrafo: 1,5 cm;

Espacamento entre linhas: Espacamento 1,5 cm;

Formatacdo da pagina: Margem superior e esquerda: 3, Margem
inferior e direita: 2

Numeracéo da pagina: Nimero deve ser posicionado no canto
superior direito. Omitindo-se o nimero na primeira pagina.

Total de laudas: 6

Uso de citacbes:

- As citagdes diretas, no texto, de até trés linhas, devem estar
contidas entre aspas duplas.

Ex:

Inicialmente, o que seria a chamada Sociedade da Informacao?
Segundo Takahashi (2000, p.5, grifo do autor) “uma profunda

mudanca na organizacao da sociedade e da economia, havendo quem
a considere um novo paradigma técnicoeconémico.”

- As citagbes diretas, no texto, com mais de trés linhas, devem
ser destacadas com recuo de 4 cm da margem esquerda, com letra
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menor que a do texto utilizado e sem as aspas.
Ex:

O processo de inclusao digital deve ser estruturado levando em
consideracao diversos fatores. Por isso, para apresentar as chamadas
estratégias nacionais para a viabilizacdo da sociedade da informacao
diversas medidas sdao necessarias. No entanto, € preciso salientar
que:

O Programa Sociedade da Informacao no Brasil busca inserir o pais em uma
onda de mudancas que requer uma base tecnoldgica solida e uma infra-
estrutura avancada. Além disso, é preciso ter um conjunto de acdes inovadoras
nas instancias reguladoras e normativas das estruturas produtivas e
organizacionais, principalmente no sistema educacional. (RODRIGUES; SIMAO,
ANDRADE, 2003, p.101)

ELEMENTOS OBRIGATORIOS PARA OS ARTIGOS CIENTIFICOS DO
SIMPOSIO DE CIENCIAS APLICADAS DA FAEF.

TITULO E SUBTITULO: Sao apresentados no inicio do artigo.
Digitados em letra mailscula, sendo que o titulo devera ser destacado
em negrito;

AUTOR: Deve ser indicado por Sobrenome e nome. As informacdes
profissionais e académicas, bem como enderecos eletronicos, devem
ser incluidos abaixo dos nomes do autor.

RESUMO: O nome resumo aparece em negrito, letras maitsculas
e centralizado. O texto do resumo segue a formatacdo padrao do
artigo. Deve ser redigido em até 250 palavras. Deve indicar os
principais elementos do trabalho, como objetivos, fundamentacao
tedricas, resultados e consideracoes finais.

PALAVRAS-CHAVE: Termos descritores de 3 a 6 palavras,
separadas entre si por ponto.

ABSTRACT: Traducédo para a lingua inglesa do resumo
apresentado;

KEYWORDS: Traducao para a lingua inglesa das palavras-chave
apresentadas;

INTRODUCAO: Apresentacao das idéias e discussdes desenvolvidas
ao longo da pesquisa. Deve conter métodos, técnicas, processos e
resultados nas diversas areas do conhecimento.
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DESENVOLVIMENTO: Elemento principal do artigo. Contém a

exposicao ordenada do assunto tratado. Divide-se em secdes e
subsecoes,

CONCLUSAO: Parte final do artigo, na qual se apresentam as
conclusdes correspondentes aos objetivos e hipoteses.

REFERENCIAS: Devem ser elaboradas segundo a NBR 6023.

Maiores informacoes: nupes@faef.br
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